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Выбор профессии – это одно из самых важных решений, который зачастую определяет всю дальнейшую жизнь. Перед тем, как начать выбирать интересный карьерный путь необходимо прислушаться к себе и определить наиболее важные критерии будущей профессии. Не готовый психологически и морально к профессиональному выбору потенциальный абитуриент подает документы в несколько вузов с одной установкой – «лишь бы куда-нибудь поступить». Такой подход к выбору будущей специальности негативно влияет на квалификацию будущего специалиста. Чтобы решить проблему необходимо проводить активную профориентационную работу в школах, начиная постепенно вводить детей в мир профессий со среднего звена.

При центре довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ функционирует профориентационная школа «Юный медик», где происходит ранняя профориентация школьников, знакомство их с основами медицины, что очень важно для формирования личности будущего врача. Профессия, выбранная «по призванию»,  приведет к успеху в карьере и позволит специалисту стать конкурентноспособным на рынке труда. 

Профессиональная ориентация – это комплекс действий для выявления у человека склонностей, талантов к определённым видам профессиональной деятельности, а также на помощь в выборе карьерного пути.

Более 10 лет в центре довузовского образования и профессиональной ориентации СГМУ успешно работает профориентационная школа «Юный медик» для учащихся 8-11 классов. Обучение проводится по очной и заочной формам обучения на отделениях «Сестринское дело» и «Стоматология».  Школа была создана для ранней профориентации и повышения мотивации школьников в получении медицинских специальностей, так как в данное время конкурс на медицинские специальности остается одним из самых высоких, но часто в медицинские вузы поступают абитуриенты, не мотивированные к обучению в них и не представляющие специфику будущей работы.

Обучение старшеклассников в школе «Юный медик» дает учащимся дополнительные знания, умения и навыки, проверяет их способности к медицине. Иногда, закончив обучение по программе школы, часть учащихся делает вывод, что медицина не их призвание. Пусть это произойдет в школе, а не на первом курсе высшего или среднего учебного заведения.

При анализе типов социальных предпочтений у слушателей профориентационной школы «Юный медик» использовали результаты опросов слушателей за два учебных года. В исследовании  приняли участие 80 человек (60 девочек и 20 мальчиков), средний возраст составил 15 лет.  В начале процесса обучения слушателям предлагали пройти тест «Профориентация», который составлен на основе психологического теста «Опросник профессиональных предпочтений» Холланда. 

Сущность его теории: большинство людей могут быть отнесены к одному из 6 типов, представленных на слайде. При обработке результатов подсчитывали количество подчеркнутых позиций по каждому блоку. Самое большое количество баллов свидетельствует о том, что этот тип личности доминирует. Информацию заносили в программу «Статистика».

Анализ результатов проведенного теста показал, что наибольшие значения отмечаются по шкалам исследовательский  и социальный тип. Для слушателей с высокими баллами по пока​зателю исследовательский тип характерны независи​мость, самостоятельность, самомотивация, ориен​тированность на задачу, погруженность в работу, склонность к анализу, любо​знательность, интеллектуальность, оригинальность, креативность.

Респонденты социального типа ориентированы на труд, где главное - взаимодействие с людьми. Возможные сферы деятельности: обучение, лечение, обслуживание и другие, требующие постоянного контакта и общения с людьми.

Профессия врача во все времена считалась самой благородной, гуманной и востребованной. В медицину шли люди, готовые посвятить себя служению людям, прийти на помощь больным, взять на себя ответственность за жизнь человека. Профессионализм зависит от личностных качеств и мотивации человека. Задача профориентационных занятий, дать правильное направление в выборе профессии и карьеры, в соответствии с убеждениями и ценностями абитуриента.

Для определения причины профессионального выбора и чьим мнением руководствуются абитуриент при выборе профессии, участникам социальной группы «Абитуриент Северного государственного медицинского университета»  было предложено поучаствовать в опросе. На сегодняшний день социальные сети являются одним из наиболее  эффективных инструментов в работе с людьми. Центр довуза создал в «Вконтакте» группу, целевая аудитория которой  молодые люди 16-27 лет. Группа является открытой, более 550 человек являются ее участниками.

Проведен  анонимный опрос «Профессиональный выбор», в котором принял участие 121 человек.  В результате анализа данных узнали, что единицы ответили: чтобы продолжить общение с друзьями, детская мечта, восхищение профессией врача, помощь себе. Наиболее частой причиной выбора является престиж профессии. Престиж профессии оказывает определенное влияние на жизненный путь молодежи. В основе престижа профессий лежит отношение общества к профессии. Но ориентация на престижность профессии – одна из самых распространённых ошибок, когда выбирается самая модная специальность, забывая о том, что на рынке труда могут пользоваться спросом совсем другие специалисты. Обычно модными профессиями считаются экономисты и юристы.


Типичные ошибки выбора профессии представлены на слайде

1. Выбор под давлением окружающих – чаще всего такими людьми выступают родители, у которых видение будущего своего ребёнка не учитывает его интересы и способности (курсив не читай)

2. Пойти учиться «за компанию» – поступить в вуз вместе друзьями или бывшими школьными одноклассниками.

3. Идти по стопам своего кумира – выбор профессии только потому, что этим занимается известная или нравящаяся личность: любимый учитель, актёр, певец, спортсмен и т.д.

4. Желание учиться только в определённом месте – в таком случае выбор сильно ограничен выбранным ВУЗом. 

5. Устаревшая или неправильная информация о профессии – профессии изменяются вслед за требованиями рынка труда или появлением новых технологий.

6. Учитывание только видимой стороны – актёры или певцы собирают огромные залы поклонников и получают хорошие гонорары, но тяжелый труд практически всегда остаётся за кадром и может быть упущен при определении с желаемой специальностью.

7. Отсутствие желания разобраться в себе – выбор профессии без учёта своих способностей и психологических особенностей. На помощь может прийти грамотно проведённая профориентация с консультацией психолога-профконсультанта и многочисленные бесплатные тесты.

8. Привязанность к любимому школьному предмету – неплохой, в общем-то,  выбор, но стоит учитывать, что любая профессия состоит из сплава нескольких направлений и отличным знанием одного школьного предмета, скорее всего не обойтись.

В анонимном опросе «Чьим мнением вы руководствуетесь при выборе профессии» приняло участие 183 человека.  Условно причины выбора той или иной профессии можно разделить на две группы: внешние и внутренние.


Внешние причины выбора профессии:

1. Мнение окружающих о профессии и её престижности  (друзья, родители, успешные знакомые и т.д.)

2. Желание родителей.

3. Уровень заработной платы.

4. Доступность обучения.

 Внутренние причины выбора профессии:

1. Интерес.

2. Физические возможности.

3.  Наличие склонностей, талантов, способностей.

4.  Возможность самореализации.

Анализ данных показал, что около половины респондентов руководствуется при выборе профессии своим «личным желанием», а   треть - прислушивается к мнению родителей и родственников. 

Таким образом, особенности личности являются результатом взаимодействия множества факторов,  под влиянием которых абитуриент первоначально предпочитает одни и отвергает другие виды деятельности и социальной активности. Затем эти деятельности становятся преобладающими интересами, интересы ведут к развитию способностей, а способности формируют особенную личностную траекторию в выборе профессии. 

На определённом этапе жизни каждому человеку приходится принимать одно из наиболее важных решений в своей жизни: определиться со сферой образования и выбрать профессию. Как показывает практика, многие испытывают затруднения в выборе карьерного пути по самым разнообразным причинам. Эти причины заметно отличаются в зависимости от возраста и положения человека. Профессия врача во все времена считалась самой благородной, гуманной и востребованной. В медицину шли люди, готовые посвятить себя служению людям, прийти на помощь больным, взять на себя ответственность за жизнь человека.
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КОНСПЕКТ УРОКА ПО ФИЗИКЕ «СОВРЕМЕННЫЕ МЕТОДЫ ИЗУЧЕНИЯ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ ЧАСТИЦ»
Банных О.Н., учитель физики МБОУ СОШ №1 (г. Мирный, Архангельская область)

Древнегреческий философ Демокрит утверждал, что все тела состоят из «кирпичиков» - атомов. Во времена Демокрита невозможно было заглянуть внутрь атомов. Этим занимаются современные ученые-физики. На этом уроке мы познакомимся с устройством и работой большого адронного коллайдера (БАК), а также научимся своими руками конструировать несложный прибор для изучения характеристик элементарных частиц – камеру Вильсона.

     Во время урока мы попытаемся побыть интернациональным коллективом будущих ученых-физиков, поэтому разговаривать будем на английском языке.

Эпиграф к уроку

      «Единственный разумный способ обучать людей – это подавать им пример»

                                                                                              А. Эйнштейн

Цель урока:

    Изучить элементарные частицы, известные на современном уровне развития науки и познакомиться с методами  изучения частиц.

Задачи урока:

   - Образовательные

1. Обеспечить в ходе урока усвоение понятия «элементарная частица»,

изучить элементарные частицы, открытые в конце ХХ – начале ХХI

века с помощью новейших технологий.

2. Изучить устройство и работу БАК по  видеосюжету. 

3. Учить выполнять расчёты параметров  частиц.

4. Сформировать умения и навыки самостоятельного изготовления камеры Вильсона по инструкции учителя.

              развивающие

1. Развивать познавательный интерес и способности учащихся, используя  данные о новостях науки и техники.

2. Формировать умения логически рассуждать, четко и кратко излагать 

свои мысли на иностранном языке.

3. Формировать умение наблюдать эксперимент и по его результатам 

делать выводы.

4. Развивать умение вести дискуссию по научным вопросам, высказывать и отстаивать свою точку зрения, проявлять уважение к противоположному мнению. 

             - Воспитательные

1. Содействовать формированию идей познаваемости мира и его закономерностей.

2. Воспитывать ответственность за результаты труда, понимание его 

значимости, соблюдение техники безопасности.

3. Влиять на профессиональное самоопределение.

Межпредметные связи: математика; английский язык; история.

План урока.

I. Введение.

         Постановка цели и задач урока, выдвижение гипотезы о целесообразности  изучения элементарных частиц.

II. Основная часть урока. Изучение материала.

1. Основные элементарные частицы.

2. ЦЕРН. Работа БАК.

3. Изготовление камеры Вильсона – прибора для изучения элементарных частиц.

4. Перспективы развития физики элементарных частиц.

III. Заключение.

Дискуссия о целесообразности дальнейшего изучения элементарных частиц.

Профориентация учащихся.

Необходимые материалы:

       Для класса

- Мультимедийная система, учебный видеосюжет «CERN Experiment», презентация 

к уроку.

- Набор для конструирования камеры Вильсона (прозрачная  коробка

с  войлоком на дне, спирт, сухой лёд, фонарик, магниты, защитные очки и перчатки)

        Для группы учеников 

Элементы костюмов с изображением названия кварков и других частиц и их зарядов (головной убор) ( u-кварк, d-кварк, c- кварк, бозон Хиггса)

        Для каждого ученика

- Набор карточек с названием элементарных частиц;

- Лексический материал на английском языке по теме урока;

- Текст задачи  на английском языке;

- Инженерный калькулятор.

ПРОВЕДЕНИЕ ЗАНЯТИЯ

	Этап и цель
	                       Ход урока

	Начало урока. Постановка цели 

урока,

выдвижение гипотезы.
	Попросите учеников рассказать, зачем, по их мнению, необходимо изучать элементарные частицы? Возможен ли научный прогресс цивилизации в отдельной стране? Важно ли для ученого в любой области владение иностранным языком? «Что я жду от этого урока?»

Учащиеся выдвигают гипотезу о целесообразности изучения элементарных частиц или бесполезности этого. Запишите гипотезу на доску, чтобы вернуться к ней в конце урока.

	Основная часть урока.

Для повторения известных элементарных частиц ученики отгадывают 

загадки и знакомятся с новыми частицами.

Конструиро-

вание камеры Вильсона.

Расчет параметров

мюона
	Для повторения  известных элементарных частиц  ученики отгадывают загадки и поднимают соответствующую карточку.

Для знакомства с новыми частицами учащимся предлагается инсценировка, предварительно подготовленная учащимися. Учащиеся облачаются в головные уборы с изображением  частиц и сообщают новые сведения о «своих» частицах, называя их имена, автора открытия, электрические заряды. Учащиеся записывают в тетрадь дробные заряды кварков.

Далее учащиеся-актеры демонстрируют, как устроены нуклоны:

   P = u + u + d
   N = u + d + d
«Актеры» предлагают аудитории посчитать заряды нуклонов и убедиться, что они соответствуют изученным ранее. Участники этой сценки задают вопрос товарищам: «Что произойдет с протонами при их столкновении в коллайдере?» Это мы узнаем из учебного видеофильма.

После просмотра фильма учитель показывает ссылки в интернете, как можно онлайн наблюдать за работой коллайдера из дома.

По инструкции учителя учащиеся конструируют камеру для наблюдения треков мюонов (одну) и изменения формы траектории при помещении камеры в магнитное поле.

Учащиеся вычисляют массу мюона в кг по известной массе в МэВ, применяя формулу Эйнштейна и инженерные калькуляторы.

   1 эВ = 1,6 х 10
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   mµ = 105,658 МэВ

   m = E\ c
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Объясните ученикам, что сегодня на уроке они сделали, возможно,  первые шаги в интереснейшую науку об окружающем мире – фундаментальную физику элементарных частиц. Подчеркните важность знания английского языка, как средства международного общения.

	Заключительная

часть урока

Профориентация

учащихся 

Домашнее

задание


	Во время урока мы заглянули в удивительный микромир Вселенной. Давайте попробуем подискутировать. Все учащиеся делятся на 2 группы: сторонники и противники дальнейшего изучения элементарных частиц. Обсудите в группе свои аргументы и поделитесь ими со своими оппонентами. Время на подготовку – 2-3 минуты.

Подтвердили ли мы нашу гипотезу, выдвинутую в начале урока?

Если Вас заволновала затронутая тема, Вы можете получить соответствующее образование и посвятить свою жизнь ядерной физике. Вот список вузов России,  выпускающих специалистов по ядерной физике и сотрудничающих с ЦЕРНом:

1. ОИЯИ, Дубна, Московская область

2. МГУ имени М.В. Ломоносова, Москва

3. СПбГУ, Санкт-Петербург

4. НИИЯФ, Москва

Предложите ученикам написать сочинение-миниатюру на английском языке  «Письмо к ученому-физику», в котором ученик хотел бы узнать что-то новое, о чем он не услышал на уроке или не успел понять из-за ограниченного времени урока.


ОГЭ: повторение орфографии при изучении синтаксиса и пунктуации в 8 – 9 классах

 Булгарина С.М.,  учитель русского языка и литературы
МБОУ СШ № 33 г. Архангельск 

Знание только тогда становится 

знанием, когда оно приобретено 

усилиями своей мысли, а не памятью. 

Л.Н.Толстой

Форма аттестации – ОГЭ - по русскому языку за курс основной школы, еще недавно рассматривавшаяся как одна из возможных, становится единственной.

Как качественно подготовить учащихся к ОГЭ и получить достойный результат?

Этот вопрос волнует сегодня многих учителей – филологов, и я не являюсь исключением. Для себя я попыталась выбрать наиболее рациональный путь подготовки к ОГЭ, который бы работал прежде всего на ученика.

Основная подготовка к экзамену проводится в 8 – 9 классах, где изучается материал по синтаксису и где мы обязательно должны поддерживать орфографические навыки. Каждый учитель, в соответствии с уровнем и другими особенностями класса, сам решит, какие разделы можно повторить бегло, а на каких следует остановиться подробнее. Но при этом следует иметь в виду общие методические принципы.

Во – первых, повторение орфографических правил  должно проводиться на новом уровне. Правила, которые изучались раньше по отдельности (например, посвященные разным частям речи) теперь можно обобщить, свести в большие таблицы.

Во – вторых, планируя работу, важно продумать целесообразные сочетания синтаксических и орфографических тем.

В – третьих, к одним и тем же орфограммам, особенно трудным, надо обращаться регулярно, в том числе и после того, как тема была обстоятельно повторена.

Изучение нового материала и повторение в 8 – м классе можно спланировать следующим образом:

1. Типы связи слов в словосочетании и чередование  гласных в коне слова.

2. Двусоставные и односоставные предложения и чередование  гласных в коне слова.

3. Типы сказуемых и Не с разными частями речи.

4. Предложения с однородными членами и правописание Не и Ни.

5. Односоставные предложения и правописание личных окончаний глаголов.

6. Знаки препинания при вводных словах и правописание наречий.

7. Обособленные определения и правописание Н и НН в суффиксах прилагательных и страдательных причастий настоящего и прошедшего времени.

Начиная с 5 класса, на уроках я использую такой прием, как составление текстов на определенные правила правописания (лингвистические миниатюры), а затем эти сочинения использую при организации повторения.

Анализ текста – это то, чем мы обязаны заниматься на каждом уроке русского языка, потому что современный мир необычайно коммуникативен. Текст – главное средство передачи информации. Умение анализировать текст – это умение жить в мире, понимать других и выражать свои мысли так, чтобы тебя поняли другие. 

При сочетании тем по орфографии и пунктуации, я использую следующие виды работы.

Ребята получают распечатанные тексты. А.С.Пушкин «Станционный смотритель».

- Прочитайте текст. Определите из какого произведения он взят.

- Вставьте, где нужно, пропущенные буквы.

- Расставьте недостающие знаки препинания.

- Исправьте орфографические ошибки.

Задание по орфографии:

- Выпишите слова с пропусками букв, распределив их по группам (буква пропущена в корне, в приставке, в суффиксе, в окончании).

- Выпишите слова на – тся, ться.

- Выпишите слова с орфографическими ошибками.

После того, как слова выписаны, предлагаем ученикам вопросы и задания обобщающего характера.

- В каких словах первой группы пропущенную букву можно проверить ударением?

- Отметьте приставку, написание которой зависит от значения.

- Выделите суффиксы причастий и прилагательных и объясните написание Н /НН.

- Верно ли утверждение, что во всех выписанных словах пишется –тся?

- Почему нужно исправить написание этих слов? Составьте и запишите такие предложения, в которых подобное написание не будет считаться неправильным.

Задание по пунктуации:

Расставьте цифры над вставленными знаками препинания:

1- запятая разделяет однородные члены предложения;

2 - запятая разделяет части сложносочиненного предложения;

3 - запятая разделяет части сложноподчиненного предложения;

4 - запятая обособляет вводное слово;

5 - запятая обособляет распространенное определение.

Задание по синтаксису:

В выделенном предложении подчеркните грамматические основы, укажите тип сказуемых, тип связи между частями сложного предложения.

На уроках русского языка мы развиваем коммуникативную компетентность-способность личности к речевому общению и умение слушать. В качестве обязательных умений, обеспечивающих коммуникативность индивида, выделяются: умение излагать свое мнение, аргументируя его, подтверждая фактами; умение корректировать свое мнение; создавать устные и письменные тексты, использовать речевые средства в соответствии с ситуацией общения, умение задавать вопросы и четко формулировать ответы на них, внимательно слушать и активно обсуждать рассматриваемые проблемы, комментировать высказывания собеседника и давать им критическую оценку, аргументировать свое мнение в группе (в классе), а также способность выражать собеседнику эмпатию, адаптировать свои высказывания к возможностям восприятия других  участников  коммуникативного  общения.

Работу в этом направлении позволяет организовать учебник под редакцией Е.А.Быстровой  по русскому языку для 8 класса (в 2 частях) и для 9 класса. Авторы новой линии учебников: Е.А. Быстрова, Т.М.Воителева, Л.В.Кибирева, Н.Н.Фаттаханова - ориентировались на концептуальные положения стандарта второго поколения.

Большое внимание уделяется универсальным учебным умениям, которые формируются благодаря заданиям, разработанным авторами учебника.
Особенностью  учебника  является  то, что объем представленного в учебнике материала достаточен для организации работы обучающихся в классе,  дома и в основном не требует дополнительных источников.

Текстовый материал – это одно из главных достоинств учебника.

Мастерски подобраны тексты в соответствии с актуальной для данного возраста тематикой и проблематикой. В качестве авторов часто фигурируют известные писатели (А.С.Пушкин,  Н.В.Гоголь,  И.С.Тургенев,  А.П.Чехов, М.А.Булгаков, В.Г.Распутин, поэтому учебник служит хорошим ориентиром и в плане внеклассного чтения.

Повторяя правила по орфографии, будем продолжать работать и над словарными словами, поскольку перед нами стоит задача поддержания практической грамотности, тоже проверяемой на экзамене.

Составляем список словарных слов, в которых наиболее часто допускаются ошибки, и систематически обращаемся к ним на уроках. Здесь также можно использовать разные подходы. Для начала можно предложить ребятам распределить слова по группам в зависимости от того, в какой части слова находится орфограмма. Затем уже работу конкретизировать, используя формулировки из заданий ОГЭ. Например, отметьте приставку, написание которой зависит от значения. Далее можно предложить составить задания, знание которых проверяется экзаменом по русскому языку.

Каждый урок русского языка – это поиск и открытие и для учителя и для учащихся. И если каждый урок носит творческий характер, это не оставит равнодушными учащихся, поможет решить важнейшие  проблемы, связанные с ОГЭ, позволит идти в ногу со временем.

А не это ли самое главное для нас, учителей русского языка?

ИННОВАЦИОННЫЕ МЕТОДЫ РЕАЛИЗАЦИИ РЕГИОНАЛЬНОГО КОМПОНЕНТА ОБРАЗОВАНИЯ НА УРОКАХ ФИЗИКИ

Галалюк В.В., учитель физики высшей квалификационной категории МБОУ "Гимназия №6" (г. Архангельск)
Во все времена задача учителя заключалась в том, чтобы  научить каждого ученика: и одаренного и не самого способного, и увлеченного и не очень заинтересованного. Для решения этой задачи учитель выбирает различные формы и методы работы на уроке. Один из способов заинтересовать учащихся, показать им значимость науки в жизни человека и сформировать межпредметные связи – это реализация на уроках физики регионального компонента содержания образования. Учащиеся знакомятся с краеведческим материалом, расширяют и углубляют свои знания о малой родине, что вызывает у них гордость за свой северный край. 

Элементы краеведения на уроках физики присутствуют в течение всего учебного процесса, но наиболее активно ученики связывают воедино физику и краеведение во время проведения так называемых Недель краеведения, которые в гимназии № 6 в последние годы стали традиционным событием. На уроках  физики проходит комплекс  мероприятий с целью реализовать региональный  компонент, а так же повысить мотивацию к изучению предмета.

В 2014-15 уч. году на Неделе краеведения  учащиеся 10-ых классов участвовали в конкурсе фотографий известных мест Архангельска «Физика на фото» и составляли задачи по этим фотографиям, а также выступали с докладами на тему «Известные физики в географии Архангельска». В 9-ых классах прошел открытый урок «Искусственные спутники Земли. История космодрома Плесецк». Семиклассники выращивали кристаллы  и писали доклады на тему «Алмазы Севера».

В 2015-16 уч. году, который был объявлен годом Литературы,  в течение всей недели Краеведения на уроках физики проводились  Литературные пятиминутки под названием "Ищем физику в лирике". Учащиеся анализировали с точки зрения физики отрывки из произведений северных авторов. Например, 

	Класс
	Физическая тема
	Цитата из произведения
	Физические вопросы

	8 кл.
	Плавление и кристаллизация
	С. Писахов "Морожены песни":

В стары годы морозы жили градусов на двести, на триста. На моей памяти доходили до пятисот. старухи сказывают - до семисот бывало, да мы им не очень верим. что не при нас было, того, может, и вовсе не было.
	1) Какую предельно низкую температуру может выдержать живое существо?

2) Какие вещества замерзают при температуре -200ºС?

3) В каком агрегатном состоянии была бы земная атмосфера при двухстах градусов ниже нуля?

4)Допустимы ли на Земле и во Вселенной температуры 300, 500, 700ºС ниже нуля?

	11 кл.
	Звуковой резонанс
	С. Писахов "Перепелиха":

Перепелиха во все горло взвизгнула! И столь пронзительно, что медведя наскрозь проткнула и наповал убила голосом! Взяла медведя за лапу и поволокла домой. И всю дорогу голосом верещала. И от того самого места , где медведя убила, и до самой Уймы просека стала. Больши и малы дерёва и кусты порубленными пали от Перепелихиного голосу.
	1) Какое явление описано в отрывке?

2) Можно ли звуком разрушать объекты?

3) Где применяется звуковой резонанс для разрушения твердых тел? 

4) В каких случаях применяют ультразвук в медицине для размельчения твердых тел и превращения жидкостей в мельчайшие капли?


В 2016-17 уч. году, который был объявлен годом Кино, в рамках Недели краеведения  были проведены открытые  уроки на параллели 9-ых и 10-ых классов под названием "Мульт-физика широкого экрана". На этих уроках учащиеся решали качественные, количественные и экспериментальные задачи, составленные по отрывкам из мультипликационных фильмов, снятых по мотивам сказок Степана Писахова и Бориса Шергина. 

Например: 1) Практическая работа «Определение плотности апельсина» (Мультфильм"Апельсин" по сказке Писахова)
2) Оцените, с какой примерно скоростью полетел «мяч» после удара солдата Мартынко, если сила удара футболистов лежит в пределах от 200 до 500 ньютонов, время удара составляет примерно 0.02 с, а средняя масса футбольного мяча 450 г. (мультфильм «Мартынко» по мотивам одноименной сказки Б.Шергина)
 3) Какой площади должна быть льдина на Северной Двине, чтоб выдержать вес двух человек, если средние массы мужчины и женщины  85 кг и 65 кг соответственно. Средняя толщина льдины в морозные годы– 65 см (Мультфильм "Вечны льдины" по сказке Писахова)
4) Какую силу должна была приложить Перепилиха к медведю, чтобы  тянуть его с ускорением 0.5 м/с2, если коэффициент трения дерева по  сухой земле 0.71? Средняя масса северного бурого медведя 500 кг (Мультфильм "Перепилиха" по сказке Писахова).
В 2017-18 уч. году учителем был разработан проект, объединяющий физику, литературу, краеведение и получивший название "Интеллект-лаборатория «Физика на полке». Проект рассчитан на три года обучения и реализуется на учащихся 2-го класса. Главной отличительной чертой занятий в рамках этого проекта является то, что знакомство с физическими явлениями и законами ученики осуществляют через анализ текстов художественных произведений, изучаемых на уроках литературного чтения во 2-ом классе. Также на каждом уроке-заседании ученики получают новые знания о родном крае, об Архангельской области.

На занятии в I четверти, которое прошло по мотивам рассказа А.Гайдара "Чук и Гек", ученики познакомились с такими физическими явлениями, как образование пара, тумана и конвекцией в жидкостях и газах, а также вспомнили творческий этап жизни Гайдара, проведенный в Архангельске, когда им была написана повесть "Школа".

Заседание интеллект - лаборатории во II четверти  прошло в рамках Недели краеведения по мотивам сказки детской писательницы из Архангельска Ксении Горяевой "Приключения Кота Гостинца". Учащиеся узнали об оптических свойствах кристаллов и познакомились с историей месторождения алмазов в Архангельской области.

Занятие в III четверти было приурочено Неделе читательских удовольствий в гимназии №6. Ученики вспомнили произведение Астрид Линдгрен "Три повести о Малыше и Карлсоне", получили первые сведения об аэродинамике полетов и законе Бернулли, поговорили о недавнем юбилее  Архангельского  аэропорта в п. Талаги и особенностях его работы.

в IV четверти 2017-18 уч. года пройдет еще одно заседание интеллект - лаборатории "Физика на полке", литературное произведение выберут учащиеся, а учитель поможет ребятам приоткрыть непростой, но интересный мир физики и получить новые знания о родном северном крае. Возможно, именно эти краеведческие знания в будущем помогут выпускнику при его самоопределении, ведь гордость за свою малую родину - это мощный стимул остаться в родном городе, поступить в ВУЗы Архангельска и впоследствии работать в своем регионе.

ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ ПО РЕАЛИЗАЦИИ УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИХ ПРОЕКТОВ ЕСТЕСТВЕННО-НАУЧНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ НА ОСНОВЕ ПРИНЦИПА МЕЖПРЕДМЕТНОСТИ

Герасимова И.Г., учитель химии МБОУ Гимназия № 24 г. Архангельска 

Глубокие социальные перемены, происходящие в современном мире, нарастание интеграционных процессов во всех сферах жизни мирового сообщества и обострение комплекса глобальных проблем, требуют новых подходов к развитию, обновлению и совершенствованию всей системы современного образования.

Использование различных названий (метапредметность, мультипредметность, межпредметность) для определения интегративности не меняет сущности процесса. Это всегда качественные преобразования внутри каждого элемента, входящего в систему. Интеграция в школьном обучении  – это постоянная актуализация знаний учащихся, полученных ими при изучении других предметов посредством заданий межпредметного (в идеале – мультипредметного) содержания. 

К сожалению, в большинстве случаев учителя ограничиваются лишь фрагментарным использованием межпредметных связей и редко включают учащихся в самостоятельную работу по применению межпредметных знаний и умений при изучении программного материала, а также в процессе самостоятельного переноса ранее усвоенных знаний в новую ситуацию. Следствие – неумение даже одаренных детей осуществлять перенос и синтез знаний из смежных предметов. Добавляет трудностей  несогласованность программ естественнонаучного цикла, отсутствие единства интерпретаций понятий, законов, теорий общих для цикла, слабая преемственность в их формировании. К окончанию школы у большинства школьников отсутствует научное понимание закономерностей развития окружающего мира, умение комплексно применять знания, 
Одним из путей выхода из создавшейся ситуации  является   межпредметный (или метапредметный, интегративный)  подход,  обеспечивает переход от существующей практики дробления знаний на предметы к целостному образному восприятию мира, к метадеятельности. 

Основой для реализации деятельности по организации данного вида обучения служит   технология  межпредметной интеграции  (Н.Е. Кузнецова, М.А. Шаталов).

Проектирование и реализация  образовательного процесса на основе принципа межпредметности включает различные формы  организации деятельности обучающихся: 

1.Интегрированный учебный день. Это система связанных одной идеей (проблемой) обобщающих уроков по ряду предметов, преподаваемых в классу в течение одного учебного дня.
2.Межпредметный факультатив.
3.Межпредметная внеклассная и внешкольная работа.
4.Комплексные формы организации обучения. 
5.Межпредметный урок.

Одним из путей, позволяющих разрешить сложившуюся ситуацию, является создание учащимися межпредметных учебно-исследовательских проектов естественнонаучной направленности.

В течение ряда лет я реализую программу работы с детьми общей одаренности «Учебно-исследовательские проекты естественннаучной направленности  на основе принципа межпредметности» . Актуальность и педагогическая целесообразность программы обусловлена необходимостью разрешения реальных противоречий, сложившихся в теории и практике обучения и воспитания на основе принципов межпредметной интеграции в новых социокультурных условиях. 

Отбор содержания, методов и форм деятельности производится таким образом, чтобы процесс освоения знаний и умений межпредметного  характера  соответствовал как возрастным особенностям школьников, так и психологическому процессу формирования у них умений устанавливать различные виды взаимосвязей между знаниями и способами умственной и практической деятельности и применять их для творческого  решения комплексных познавательных задач.

В соответствии с этим  ожидаемыми результатами в познавательной сфере в разделе химия и физика являются изучение теорий и законов общих для физики и химии, рассмотрение сущности физико-химических процессов, знакомство с принципами и устройством работы технологического оборудования; в разделе химия и экология – формирование понятий о круговороте элементов и веществ в экосистемах, изучение физико-химических свойств, распространения и роли в природе веществ, относящихся к группе абиотических факторов; в разделе химия и математика – анализ графиков, отражающих эмпирические зависимости, решение химических задач с использованием арифметических и алгебраических операций, изучение и построение геометрических моделей атомов, молекул и кристаллов.

При всех положительных результатах  данная форма работы с учеником таит серьезные опасности. Очень важно не создавать у него «чувства исключительности»: и потому, что оно может не получить подтверждения в дальнейшей жизни, и потому, что занятия посещают не только особо одаренные дети, но и те, кому просто доставляет удовольствие заниматься исследованием, и отношения с ними должны складываться гармонично. 

В то же время объединение детей  в однородные группы также  имеет недостатки, поскольку сужает круг общения, создает подобие социальных барьеров, формирует у учащихся элитарное сознание. Следовательно, оптимизация образования заключается и в нахождении баланса между обучением в однородных и разнородных группах и индивидуальными занятиями. Необходимо подчеркнуть, что целесообразность любой формы дифференциации должна оцениваться с позиций пользы не только для группы одаренных, но и всех учеников.

Две другие опасности, к сожалению, нередко исходят от педагогов. Первая — это эксплуатация неординарных способностей ученика ради престижа учебного заведения или его руководителя, что часто идет во вред самому ребенку. Вторая — это неосознанное стремление руководителя реализоваться через учеников, что ведет к кажущейся успешности результата за счет нивелирования личного эстетического опыта и индивидуальности детей. В обоих случаях учащийся оказывается не целью, а средством для решения задач взрослых.

Еще одной из трудностей становится определение секции научно-практической конференции, где будет представлена работа межпредметного характера. К сожалению, жюри не всегда удается найти компромиссное решение при оценивании таких работ.

Если всех этих проблем удается избежать, то совместная работа над созданием межпредметного проекта становится исключительно значимой для развития учащегося.

Методический аспект создания межпредметных связей осуществляется в несколько этапов:

1 этап- ознакомление учащихся с приемами ранее усвоенных знаний и умений, раскрытие комплексного характера изучаемых понятий и законов;

2 этап – формирование умений самостоятельного применения межпредметных связей в процессе изучения нового материала под руководством учителя;

3 этап – накопление опыта самостоятельной поисковой деятельности межпредметного характера на основе ранее сформированных знаний и умений.

В результате такого подхода к «научению»,  элементами умений комплексного применения знаний при работе над межпредметными проектами становятся отбор фактического предметного материала для подтверждения законов диалектики; распознавание межпредметных связей в учебных текстах, отрывках из научных статей, первоисточниках; анализ конкретных примеров с позиций общих закономерностей; осознание межпредметного характера познавательных учебных задач; самостоятельное видение межпредметных задач и проблем.

Какие же темы становятся предметом исследования? Для примера приведу несколько общих тем проектов: «Диета для иммунитета» (химия-биология), «Нефть и будущее» (химия-география-экология), «Фотография изнутри» (физика-химия), «Городская свалка» (химия-биология-география-экология), «Геометрические формы молекул» (физика-математика-химия). 

В период с 2010 по 2017 г.г. на ученических и студенческих научно-практических конференциях различного уровня учащимися 9-11 было представлено  порядка 16 учебно – исследовательских проектов. Перечислены наиболее значимые и интересные:

1. Название проекта «Нарушение фосфорного обмена и его последствия для организма в условиях Крайнего Севера» (Химия-биология). Диплом 3 степени,  «Шаг в Будущее», г. Москва

2. Название проекта «Экскреция лактат-ионов у подростков разных типов телосложения при физических нагрузках и после срочного восстановления» (Биология-химия-физическая культура) Диплом 2 степени, «Шаг в Будущее», г.Мурманск 

3. Название проекта «Современное  трактование проблемы углеводородного сырья на примере месторождений шельфа Баренцева моря» (Химия-география-экология) Диплом 1 степени, «Шаг в Будущее», г. Мурманск.

4.  Название проекта «Качественный анализ содержания ионов тяжелых металлов в почвенном покрове территорий, прилегающих к мусорным контейнерам домов» (Химия-экология). Диплом 1 степени «Юность Поморья».  Победитель в Конкурсе научно-исследовательских работ в области естественных наук и информатики Института естественных наук и биомедицины САФУ.
В ходе реализации программы у одних учащихся под влиянием межпредметных связей повышается интерес к ранее не интересовавшим их предметам, а уровень знаний и умений еще остается невысоким. У других, наоборот, значительно возрастают умения межпредметного переноса, но заметных изменений в развитии предметных интересов не наблюдается. Они сохраняют устойчивость. Это объясняется тем, что межпредметные связи не являются единственным фактором, формирующим познавательные интересы учащихся. Тем не менее, в деятельности возникает устойчивая зависимость: широта познавательных интересов – осознанное восприятие межпредметных задач – потребность в познании межпредметных связей – творческий подход – умение мыслить системно – познавательная самостоятельность ученика.

Опыт работы по проблеме «Учебно-исследовательские проекты естественнонаучной направленности  на основе принципа межпредметности» является наглядным подтверждением тесной взаимосвязи курса химии с содержанием смежных дисциплин. Процесс обучения предмету необходимо строить на широкой межпредметной основе и обязательно использовать все многообразие видов связей, приемов и форм их реализации.
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Опыт профориентационной работы со школьниками в летний период

 Денисова Ю.Н., зав.службой профориентации ЦДОиПО ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
«Летний лагерь – территория профориентации»

В последнее время в сфере дополнительного образования возникло новое явление: профориентационные смены в летних лагерях. Ведь профориентация – это не только тестирование или рассказы о профессиях.

Помимо диагностики профессиональных склонностей или информирования о рынке труда, в профориентации выделяют ещё несколько подходов. Немаловажную роль играет так называемый метод профессиональных проб и мастер - классы. 

Цель метода состоит в погружении в профессиональную среду, знакомстве с реальной рабочей обстановкой. Ведь что лучше позволит понять, подходит ли вам та или иная профессия, чем опыт работы в ней? В конце концов, даже качественная психодиагностика и консультирование позволяют лишь сократить поле поиска, выявив наиболее подходящие сферы. Нередко только реальная практика может помочь сделать окончательный выбор. 

Каким же образом современный школьник может прикоснуться к реальному содержанию профессии? У некоторых, конечно, есть возможность сходить на работу к родителям или их друзьям. Но что, если доступных вариантов совсем немного? Или если ребёнок не выказывает никаких склонностей к тем профессиям, с которыми может познакомиться таким образом? 

Выходом из такой ситуации может стать посещение  профориентационной смены летнего лагеря, посвящённой той или иной группе специальностей, поэтому специалистами центра довуза ведется активная профориентационная работа не только в учебный период, но и во время летних каникул. Лето - это самая благоприятная пора не только для укрепления здоровья детей, но и для получения новых трудовых знаний и навыков.

 С июня 2016 года стартовал проект «Твой выбор» в летнем лагере отдыха для детей «Северный Артек», а с июня 2017 летний региональный форум «Поморские дни карьерной навигации».  С июня по август 2016 - 2017 года специалистами и студентами СГМУ проведено 6 профориентационных мероприятий в детских оздоровительных лагерях «Северный Артек» Холмогорского района, «Альтаир» Шенкурского района, «Малиновка» Устьянского района, «Ватса – Парк» Котласского района и «Мечтатель» Онежского района общей численностью более 200 человек.

Мероприятия на базе загородных оздоровительных лагерей для детей организуют ГАУ АО «Центр детского отдыха «Северный Артек» и ГАУ АО «Молодежный центр» совместно с учебными заведениями.

Профориентационные смены проводятся с целью формирования представлений и расширения знаний о мире профессий для детей.  Каждый день лагерной смены неповторим, имеет свою тематику и требует от ребят проявления творчества, сообразительности, определенных знаний и умений.
Для детей проводятся тестирования, профориентационные беседы, консультации, мастер-классы, игровые занятия. 

Профориентационные беседы посвящены знакомству с многообразием профессий, их классификацией, особенностям и требованиям профессионального труда в различных сферах деятельности. 

Мастер - классы позволяют школьникам “примерить” на себя различные профессии, а так же узнать не только о перспективах, но и о предстоящих трудностях.

Специфика профориентационной смены исключает традиционную систему оценки знаний и умений учащихся. Предполагается, что с помощью игры дети могут лучше узнать и понять организацию и деятельность взрослой жизни, смогут обдумать по поводу выбора профессии и спланировать свое будущее, узнав свои сильные и слабые стороны. Ребята отмечают, что после встреч они серьезно задумались над тем, кем хотят стать в будущем.

Таким образом, отдых и обучение на профориентационной смене летнего лагеря даёт ребёнку очень многое. Он узнаёт о своих профессиональных склонностях, способностях, слабых и сильных сторонах. Новый опыт помогает ему осознать свои мотивы и профессиональные устремления.

Профориентационная смена летнего лагеря будет, безусловно, полезна всем, кто делает выбор между несколькими профессиональными сферами или хочет больше узнать об уже выбранном направлении. Но самое главное – профориентационная смена даёт ребёнку опыт соприкосновения с реальной профессиональной средой и практическое погружение в профессию.

Подводя итог вышесказанному, еще раз хочется отметить значимость вопроса профессиональной ориентации и построения профессиональной карьеры в современном обществе. 

Трудовая деятельность, которой предшествует выбор профессии, является одним из важнейших факторов, определяющим многое в жизни современных людей. Выбор профессии - это выбор жизненного пути, от которого зависит место в обществе, карьера и эмоциональное состояние. А значит, от профессиональной деятельности зависит качество жизни современного человека.

СИСТЕМА ПОДГОТОВКИ УЧАЩИХСЯ К ОЛИМПИАДАМ И КОНКУРСАМ ПО АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ В ЛИЦЕЕ
Захарьина О.В., учитель иностранного языка МБОУ «Лицей №17» г.Северодвинска

Основная задача работы с одаренными детьми на современном этапе определяется, с одной стороны, требованиями новых федеральных образовательных стандартов, а с другой стороны, необходимостью специализированной подготовки к участию в олимпиадах по различным предметам. Олимпиада является одной из наиболее эффективных форм внеклассной работы, так как олимпиадные задания способствуют развитию познавательных психических процессов: мышления, внимания, памяти, воображения. 

Основными целями и задачами проведения олимпиад по английскому языку являются:

1. выявление наиболее талантливых учащихся в области лингвистики и предоставление возможностей всем желающим учащимся проверить свои знания в области лингвистики в условиях соревнования; 

2. выявление и развитие у обучающихся творческих способностей и интереса к английскому языку;

3. привлечение учащихся к научно-исследовательской деятельности в области лингвистики; 

4. создание необходимых условий для поддержки одаренных детей; 

5. развитие интереса к истории и культуре англоязычных стран; 

6. развитие готовности и способности школьников осуществлять речевое общение на межнациональном уровне; 

7.  формирование у учащихся творческого подхода к выполнению предложенных заданий;

Олимпиада позволяет выявить не только знания фактического материала, но и умение применять эти знания в новых нестандартных ситуациях, требующих творческого мышления. 

Олимпиады предлагают задания повышенного уровня сложности, поэтому готовиться к ним нужно по особой программе, выделять

дополнительные часы и разрабатывать индивидуальные траектории для учащихся.

В работе по подготовке учащихся к олимпиадам и конкурсам можно выделить  два направления:

1. Подготовка к школьным, муниципальным, региональным, Всероссийским и Международным очным олимпиадам.  Цель таких олимпиад – выявление одаренных и нестандартно мыслящих учащихся, определение сильнейших из них.

2. Стимулирование и подготовка учащихся к участию в  заочных предметных олимпиадах и конкурсах.  Цель олимпиад этого вида - это ознакомление учащихся с заданиями повышенного уровня и предоставление возможности сравнить свои успехи в изучении иностранного языка с успехами своих ровесников.

Участие школьников в заочных олимпиадах муниципального, регионального,  Российского, Всероссийского и Международного уровня имеет целый ряд положительных моментов и для ученика, и для родителей и для учителей:

- создает ситуацию успеха;

- развивает интерес учащихся к изучению английского языка;

- формирует опыт участия в соревнованиях и подготавливает психологически к участию в олимпиадном движении в старших классах;

- предоставляет учащимся возможность подготовиться к ГИА;

- предоставляет учащимся возможность сравнить свой результат с лучшим;

- дает возможность получить диплом или сертификат для школьного портфолио.

В настоящее время есть большое количество сетевых сообществ, которые  предлагают учащимся принять участие в таких олимпиадах и конкурсах: Новый урок; Инфоурок; Олимпус; Методисты.ру; Tea4er.ru; Британский бульдог; Всероссийский молодежный чемпионат; Узнавай-ка.рф   и т.д.

Успешное участие учащихся в заочных олимпиадах и конкурсах создает базу для их подготовки  к очным соревнованиям. Кроме этого, успешное участие в заочном этапе дает возможность пройти в очный этап и получить льготы при поступлении в ВУЗ в случае успешного выполнения заданий очного тура. Для того чтобы познакомить учащихся с приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 28.08.2015 «Об утверждении Перечня олимпиад школьников и их уровней на 2015-2016 учебный год» на персональном сайте учителя был размещен материал с прямыми ссылками на сайты данных олимпиад. 

Программа подготовки учащихся к олимпиадам и интеллектуальным конкурсам  ставит своей целью формирование и развитие творческого потенциала личности, познавательной активности, умения добывать и применять знания на практике.

Задачи программы:

1. Учить работе с дополнительной и справочной литературой;

2. Углубить знания учащихся по предмету; 

3. Создать условия для каждого ребенка заниматься в соответствии со своими силами и интересами;

4. Развивать интерес к предмету, стремление к получению новых, системных знаний;

5. Развивать интеллект, мышление, творческое воображение, интерес к интеллектуальным играм, заданиям, речи;

6. Формировать позитивное мышление, самоконтроль  и самооценку своей деятельности, коммуникативные умения,  настойчивость в поисках решения проблем, активную позицию, умение отстаивать свою точку зрения, аргументировать её;

7. Прививать стремление к самостоятельному получению знаний.

При этом необходимо различать задачи для разных возрастных групп участников олимпиадного движения. Ступени подготовки к олимпиаде представлены в таблице 1:

Цели и задачи подготовки учащихся к олимпиадам и конкурсам на разных ступенях обучения.

	Классы
	Цель
	Формы работы

	5-6
	Выявление и развитие у обучающихся творческих способностей и интереса к английскому языку
	Кружки и факультативы.

Творческие проекты.

Участие в заочных  олимпиадах и конкурсах.

Тренировочные упражнения в игровой форме, созданные учителем на платформах:

Quizzlet, например: Animals;

Learningapps.org, например: Animals, Tag questions,  English-speaking Countries); 

в программе ADTester.

Тренировочные задания на аудирование, созданные на платформе  Podomatic.

	7-8
	Углубленное изучение английского языка, формирование интереса к исследовательской работе, подготовка к участию в олимпиадном движении на старшей ступени.
	Кружки и факультативы.

Участие в заочных  олимпиадах и конкурсах.

Участие в проектной деятельности.

Участие в научно-исследовательской деятельности.

Подготовка команды победителей и призеров школьного этапа к муниципальному этапу.

Тренировочные задания, созданные на платформе Kubbu.com, Let’s Test, например:Irregular Verbs, Present Simple/Present Continuous, Past Simple/Past Continuous;

в программах ADTester, EasyQuizzy.

Тренировочные задания на аудирование, созданные на платформе Podomatic.

	9-11
	Формирование позитивного мышления, самоконтроля  и самооценки своей деятельности, стремления достигать наивысших результатов.
	Подготовка команды победителей и призеров школьного этапа к муниципальному и региональному этапу.

Разработка индивидуальной образовательной траектории учащихся.

Тренировочные задания, созданные на платформе Let’s Test, например: Placement Test;

в программах ADTester, MultiTester, Tester, EasyQuizzy, например: Subjunctive Mood.  

Тренировочные задания на аудирование , созданные на платформе Podomatic.


Для успешной подготовки школьников к олимпиадам необходим ряд условий:

1. Желание учителя этим заниматься. 

2. Наличие увлеченных школьников. Нельзя добиться результатов в любом деле, если нет внутренней мотивации. 

3. Организация целенаправленной подготовки учащихся к олимпиадам по английскому языку.

Подготовка к олимпиаде включает в себя:

1. базовую подготовку по английскому языку на уроке;

2. подготовку в рамках системы дополнительного образования (кружки, факультативы и т.д.);

3. самоподготовку (чтение научной и научно-популярной литературы, самостоятельное решение задач, поиск информации в Интернете и т.д.);

4. подготовку наиболее способных учащихся к участию в определенном этапе соревнования. (Разработка индивидуальных образовательных траекторий развития учащихся).

Можно выделить следующие этапы подготовки учащихся к олимпиадам:

1. Создание творческой среды для стимулирования учащихся к участию в олимпиадах и конкурсах за счет системы эффективных уроков; внеклассной работы: кружки, факультативы, неделя иностранного языка; использования передовых образовательных технологий. Творческая среда для развития одарённости детей является неотъемлемой частью учебного процесса, где учитель создаёт условия для развития нестандартного мышления учащихся.

2. Диагностика, целью которой является выявление наиболее подготовленных, одаренных и заинтересованных школьников через   наблюдение в ходе уроков; организацию исследовательской, проектной работы и проведение других внеклассных мероприятий по предмету; 

оценку способностей школьников и анализ их успеваемости по смежным дисциплинам; анализ результатов участия учащихся в дистанционных конкурсах  и олимпиадах; тестирование.

Для проведения диагностики стартового уровня владения языком учащимся предлагается пройти тест, созданный на платформе   Let’s test , с тем, чтобы определить, с одной стороны, какие разделы программы требуют более тщательной отработки. С другой стороны, выявить группу учащихся, показывающих высокий результат для того, чтобы сформировать группу для подготовки к олимпиаде.
1. Целеполагание. Учащимся предлагается ответить на ряд вопросов. 

Чего вы хотите? (Формулировка перспективных целей и ближайших задач);

Как вы поймете, что достигли цели? (Самоанализ и рефлексия);

Почему эта цель важна? (Формирование внутренней мотивации);

Как вы можете достичь этой цели? (Конкретные шаги, способствующие достижению этой цели).

Необходимо сформулировать как перспективные цели (например, занять призовое место на заключительном этапе олимпиады), так и ближайшие задачи (например,  выучить идиомы по теме «Еда», прочитать произведения У. Шекспира и т.д.). Это очень важный этап, так как нужно учить учащихся правильно формулировать цель.  Если цель выбрана неправильно, сколько бы усилий не было затрачено, успеха не добиться. 

2. Организация участия учащихся в различных видах деятельности. 

1). Проектная деятельность (как урочная, так и внеурочная).

Талант проявляется только в какой-либо деятельности, поэтому нужно дать ребенку попробовать себя в разных видах деятельности, иначе невозможно определить, есть ли у него способности к этому. Особенно удачной в этом смысле, является технология проектов, групповых проектов, в частности. В зависимости от способа представления итогового продукта, в команде распределяются роли. Каждый может выбрать себе ту роль, с которой он лучше всего справляется. Участвуя в разных по содержанию и направленности проектах, учащиеся определяют для себя, в каких видах  деятельности они достигают наилучших результатов.

2). Использование современных возможностей информационно- коммуникационных технологий для подготовки учащихся к олимпиадам (форумы, чаты, сетевые сообщества и т.д.). Использование цифровых технологий, позволяет мобилизовать и более продуктивно использовать потенциальные возможности обучающихся, увеличить темп выполнения заданий до оптимально возможного, концентрировать языковой и речевой материал, дать учащимся возможность работать самостоятельно, рационально. Можно выделить следующие виды использования Интернет: образовательные сайты; иноязычные радиостанции и он-лайн телевидение; подкасты; клубы и языковые сообщества; фильмы, мультфильмы на иностранном языке; аудиокниги на иностранном языке; программы для общения в реальном режиме времени, например, Skype, электронная почта и другие; виртуальные музеи и многие другие; научно-исследовательская работа.
3. Формирование команды школьников, готовящихся к олимпиадам.

В команде занимаются все учащиеся, не зависимо от того, в группе у какого преподавателя они занимаются в школе. Несмотря на то, что основной формой подготовки школьников к олимпиаде является индивидуальная работа, наличие такой команды имеет большое значение, потому что

именно в команде можно организовать речевое общение наиболее эффективно. Работа в команде позволяет реализовать взаимопомощь, передачу опыта участия в олимпиадах, психологическую подготовку новых участников. 
Подготовка команды идет по следующим направлениям:

- обзорное повторение лексики и грамматики.

- выполнение тренировочных заданий олимпиад прошлых лет, задания для подготовки к FCE, CAE, IELTS и других.

- самостоятельная подготовка учащихся с помощью дополнительных пособий и персонального сайта учителя http://teachandlearnenglish.com/.

Для обзорного повторения грамматики и лексики учителем разработаны раздаточные материалы по всем изучаемым в курсе школьной программы разделам грамматики и по всем основным разговорным темам.

Особенное внимание уделяется заданиям на трансформацию, так как именно они способствуют развитию нестандартного мышления, проверяют умения применять полученные знания на практике.   
4. Построение индивидуальных образовательных траекторий для наиболее перспективных участников. При подготовке к региональному и заключительному этапам Всероссийской олимпиады школьников возникает необходимость разработать индивидуальные образовательные траектории развития учащихся, что позволяет интенсифицировать процесс подготовки.

А.В.Хуторской рассматривает индивидуальную образовательную траекторию как персональный путь реализации личностного потенциала каждого ученика в образовании. Под личностным потенциалом ученика здесь понимается совокупность его оргдеятельностных, познавательных, творческих и иных способностей. Процесс выявления, реализации и развития данных способностей учащихся происходит в ходе их образовательного движения по индивидуальным траекториям [1]. 

Поскольку подготовка к олимпиаде ведется в системе, в течение всего года, индивидуальные образовательные траектории разрабатываются как на весь период, так и на каждое занятие, и  включают в себя следующие этапы:

- целеполагание учеников;

- планирование:

- определение тем консультаций по наиболее сложным и проблемным -составление плана занятий с учетом психологических особенностей школьника; 

- выбор форм отчета ребенка по предмету за определенные промежутки времени;

- рефлексия и самооценка деятельности.

При определении цели и путей ее достижения важно не только определить, «Чего я хочу добиться?», но предвидеть результат и  после достижения главной цели; таким образом, планирование должно идти дальше намеченной цели. Очень важно, чтобы отношения между учителем и учеником носили доверительный характер, так как только в этом случае учащиеся смогут доверять учителю и совместно разрабатывать маршрут, при этом определяя слабые места и при необходимости, вносятся необходимые корректировки. 

5. Мониторинг и рефлексия деятельности, как учителя, так и учащихся, внесение необходимых коррективов. Мониторинг и обратная связь необходимы на протяжении всего этапа подготовки:

- Где я нахожусь сейчас?

- Как я двигаюсь к намеченной цели?

Это субъективная самооценка, причем, наиболее способные дети оценивают себя достаточно низко.  Но в этом случае важна не сама оценка, а то, что успехи ребенка в подготовке могут быть измерены, а значит, в любой момент в план можно внести коррективы. Это внутренний индикатор прогресса, при этом наиболее важными будут результаты на заключительных этапах. Во время консультаций с преподавателем по окончании занятия необходимо обязательно проанализировать, что было выполнено, наметить дальнейшие шаги:

- Достиг ли ты того результата, который намечал? 

- Можно ли еще улучшить результат?

- Что было самым важным (трудным, интересным)?

В конце каждого занятия обязательно нужно похвалить и поблагодарить ученика за хорошую работу, так как развитие самооценки «до могущества» один из способов психологической подготовки к олимпиадам и конкурсам. Нужно реально показать и спланировать, как можно добиться результата. Элементы коучинга помогают превратить фантазию ребёнка в реальность.

6. Организация участия школьников в олимпиаде и достижение положительных результатов. В работу по подготовке к олимпиаде необходимо включить задания на формирование всех аспектов коммуникативной компетенции. В структуру коммуникативной компетентности входят языковая, речевая, социокультурная, компенсаторная, учебно-познавательная компетенции. Нужно очень внимательно подойти к отбору материала для подготовки к олимпиаде. Необходимо выбрать наиболее эффективные учебные пособия и курсы и разделить их на задания для самостоятельной отработки и задания на отработку вместе с учителем.                 

Необходимо выполнить большое количество заданий, так как только в этом случае можно добиться максимального уровня сформированности навыков. Навык на уровне знания означает возможность применения в незнакомой ситуации.  

Рассмотрим, как была организована работа по разработке индивидуальной образовательной траектории развития ученицы 10 Б - 11 Б класса Карповой Татьяны в 2014-2016 г.г. После того, как по результатам диагностики были определены слабые места, которые нуждались в дополнительной отработке, этап базовой подготовки был организован по двум направлениям:

1. Общее повторение грамматики и  лексики.

2. Углубленное изучение тем, которые вызвали наибольшие трудности:

сослагательное наклонение; фразовые глаголы; словосочетания; идиомы; социокультурный компонент.

На этапе целеполагания была определена главная цель (успешное выступление на заключительном этапе всероссийской олимпиады школьников) и ближайшие задачи (системное повторение лексики и грамматики, изучение реалий стран изучаемого языка).

Далее были спланированы формы работы и периодичность занятий:

1. Индивидуальные задания для выполнения на уроке. (Три раза в неделю).

2. Индивидуальные домашние задания. (Три раза в неделю).

3. Задания для выполнения во время консультаций. (Два часа в неделю).

4. Самостоятельная работа. (Выполнение заданий из учебных пособий, просмотр видеофильмов, чтение литературы в оригинале, выполнение тестовых заданий в интернете -  в свободное время).

Во время промежуточной диагностики вносились необходимые коррективы. В результате такой работы в 2014-2015 Татьяне не хватило только нескольких баллов, чтобы стать призером заключительного этапа Всероссийской олимпиады школьников, а в 2015-16 только два балла отделяли ее от победителей заключительного этапа.

Очень важной является работа по психолого-педагогическому сопровождению учащихся при подготовке к региональному и особенно заключительному этапу. Необходима квалифицированная помощь психолога. Возможно, именно этого Татьяне не хватило, чтобы показать более высокий результат.

В заключение хочется отметить, что ценность олимпиадной формы заключается не только в результате, но и в самом процессе подготовки. Различные интеллектуальные соревнования дают возможность не только выявить одаренных детей, за счет контроля уровня сформированности иноязычной коммуникативной компетентности, но позволяют мотивировать учащихся к изучению иностранных языков и к самостоятельной исследовательской работе в этой области, способствуют развитию интеллектуального и творческого потенциала учащихся. 

Увеличение количества победителей и призёров конкурсов и олимпиад является результатом целенаправленной работы по развитию одарённых детей.
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Формирование метапредметных результатов через систему интегрированных уроков

Касаткина Я. Ю., учитель русского языка и литературы МБОУ «Лицей № 17» г. Северодвинска

Сахно О. Н., учитель истории и  обществознания МБОУ «Лицей № 17» г. Северодвинска

В последнее десятилетие в России произошли существенные социальные и экономические перемены. В этих условиях проводимая модернизация экономики и общественных институтов потребовала новых подходов к подготовке активного, думающего человека, способного творчески подходить к решению задач, обладающего установкой на рациональное использование своего времени и проектирование своего будущего, способного на сотрудничество в условиях глобализации. Интеллект и творческий потенциал человека превращаются в ведущий фактор экономического роста и национальной конкурентоспособности.

В связи с этим, особую актуальность сегодня приобретают педагогические подходы и технологии, ориентированные не столько на усвоение учащимися знаний, сколько на создание таких педагогических условий, которые дадут возможность каждому из них понять, проявить и реализовать себя,  т.е. развить свою социальную и личностную компетентность. Метапредметный подход предполагает такую переорганизацию предметного образования, при которой получилось бы транслировать необходимое содержание не как сведения для запоминания, но как знания для осмысленного использования. 

Под метапредметными результатами понимаются универсальные способы действий – познавательные, коммуникативные – и способы регуляции своей деятельности, включая планирование, контроль и коррекцию. Универсальные способы действий осваиваются обучающимися на базе одного, нескольких или всех учебных предметов и применяются учащимися как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях.
Великий дидактик Ян Амос Каменский подчеркивал: «Все, что находится во взаимной связи, должно преподаваться в такой же связи».

Интегративный подход к образованию не является новым. Хорошо известны такие примеры интеграции, как: 1. Введение сцецкурсов, элективов, обновляющих содержание внутри одного или нескольких предметов; 2. Создание циклов уроков, объединяющих материал ряда предметов с сохранением их независимого существования; 3. Разовые интегрировованые уроки. 

Опыт  многолетней совместной работы позволил нам выстроить систему интегрированных уроков в 5- 11 классах. В силу собственной предметной специфики мы избрали интегрированные уроки истории и литературы, обществознания и словесности. Под интегрированным уроком мы понимаем специально организованный урок, цель которого может быть достигнута лишь при объединении знаний из разных предметов, направленный на рассмотрение и решение какой-либо пограничной проблемы, позволяющий добиться целостного, синтезированного восприятия учащимися исследуемого вопроса, гармонично сочетающий в себе методы различных наук, имеющий практическую направленность.

Каждый предмет, а также ученик и учитель выполняют в этой синхронизированной системе определенную функцию. А всё вместе обеспечивает взаимосвязь изучаемых в эволюционной цепи явлений:

1. история раскрывает пространственно-временные и причинно-следственные связи мирового процесса – ученик изучает часть эволюционного развития общества;
2. литература позволяет установить диалог в историко-культурном пространстве – ученик учится выражать своё мироощущение в слове, становится участником развития общечеловеческой культуры
3. МХК помогает осознавать, ощущать историческое пространство, закрепленное в слове, воплощать его в художественных образах разных видов искусств – ученик выступает носителем художественных ценностей.
Интегрированные уроки  способствуют формированию целостной картины мира у детей, пониманию связей между явлениями в природе, обществе и мире в целом; развивают потенциал учащихся, побуждают к активному познанию окружающего мира, к осмыслению причинно-следственных связей, к развитию логики мышления, коммуникативных способностей.

Такие уроки также предполагают обязательное развитие творческой активности учащихся. Это позволяет использовать содержание всех учебных предметов, привлекать сведения из различных областей науки, культуры, искусства, обращаясь к явлениям и событиям окружающей жизни. 

Это уроки здоровьесберегающие: снимают утомляемость, перенапряжение учащихся за счет переключения на разнообразные виды деятельности. А все это в ансамбле   делает  учебный процесс интересным и познавательным. 

Использование интеграции возможно на разных этапах процесса обучения. Интегрированные уроки можно проводить в течение всего учебного процесса. Возможно проведение уроков в рамках целой темы. 

Чаще всего нами  интегрированные уроки проводятся как обобщающие, которые предоставляют широкий выбор освещения какой-либо предметной области, соответствующей целям урока.
Процесс подготовки и проведения интегрированных уроков представляет собой структурированную систему, состоящую из следующих элементов-этапов:
Первый этап - подготовительный. Он включает в себя следующие элементы:

1. планирование, поиск «точек соприкосновения». Здесь важно учитывать основные принципы: урок должен объединяться  основной мыслью;  урок составляет единое целое, этапы урока – это фрагменты целого; отобранный для урока дидактический материал, направлен на совершенствование навыков коммуникативной компетенции.

2. организация творческой, проектной  группы (групп), выбор траектории решения учебной задачи.

3. конструирование содержания урока.

Также на этом этапе определяются «роли» учителей на уроке: кто отвечает за технические средства, кто читает стихи и т. д. Необходимо придумать мизансцены: кто, где стоит, как двигается (чтобы не загородить проецируемый слайд или другого учителя), и т. д. Необходимость в такой детальной проработке хода урока обусловлена особенностью работы ансамбля учителей.

Целью второго этапа было вызвать интерес обучающихся к теме урока. И здесь свою роль играют проблемные вопросы и интересные ситуации. Для успешного проведения интегрированных уроков необходимо создать атмосферу заинтересованности и творчества. 

Интегрированные уроки помогают вести учащихся от элементов игры к элементам исследования.

Третий этап – рефлексивный. На этом этапе проводится обсуждение итогов урока и рефлексия обучающихся.

Таким образом, интегрированные уроки повышают активность детей, способствуют развитию их творческих способностей, учат работе в команде, дают возможность для самореализации и самовыражения. Все это чрезвычайно важно, так как современное общество заинтересовано в творческих, неординарно мыслящих людях, способных нестандартно решать поставленные перед ними задачи.

Кроме того уроки такого типа как нельзя лучше раскрывают творческий потенциал педагога. Это не только новый этап в профессиональной деятельности учителя, но и замечательная возможность для него выйти на новый уровень отношений с классом.

Интегрированные уроки, безусловно, и ранее имели место в школьной программе, и в основу такого урока положен системно-деятельностный подход, но технология реализации является достаточно современной, актуальной и инновационной, так как на уроках используются такие инновационные формы, как дискуссия, групповое взаимодействие, решение проблемной ситуации, составление презентаций и т. д. Все это способствует эффективности образовательного процесса и достижению целей образования, обозначенных ФГОС.

СИСТЕМА РАБОТЫ МОУ «СОШ №3 Г.КОРЯЖМЫ» ПО ПРОФИЛАКТИКЕ ЗЛОУПОТРЕБЛЕНИЯ ПСИХОАКТИВНЫМИ ВЕЩЕСТВАМИ СРЕДИ ОБУЧАЮЩИХСЯ

Кондакова Е.В., социальный педагог  МОУ «СОШ №3» г. Коряжмаы
В последние годы  мы наблюдаем  значительный рост подросткового  алкоголизма, наркомании и токсикомании, поэтому важность работы по их профилактике среди подростков на сегодняшний день стала уже очевидной даже  для людей  далеких  от наркомании.

Школа предоставляет удобную  возможность охватить профилактической работой все возрастные группы обучающихся, она служит  хорошей базой для проведения мероприятий по работе со специфическими группами, имеющими повышенный  риск злоупотребления психоактивными  веществами (дети с отклоняющимся  поведением, отстающие в учебе или  с вероятностью «выпадения» из социальной среды).

В целях совершенствования работы по профилактике наркомании, табакокурения, алкоголизма среди обучающихся, привлечения  внимания  родителей  к  этим социально- значимым  проблемам в МОУ «СОШ №3 г.Коряжмы   функционирует программа по профилактике наркомании, алкоголизма, табакокурения и  асоциального поведения  среди несовершеннолетних  «Линия жизни». 

Цель программы - создание комплекса профилактических мероприятий, направленных на предупреждение формирования негативных ценностей и мотивов употребления наркотиков, токсикоманических веществ, алкоголя, табака и другие психоактивных веществ (далее ПАВ) и других острых медико-социальных проблем, формирование культуры здорового образа жизни, повышение эффективности воспитательно-профилактической работы среди подрастающего поколения.

      Профилактическая программа предполагает работу  с педагогическими работниками, учащимися, родителями и правоохранительными, медицинскими и другими заинтересованными органами и учреждениями  по профилактике зависимости в подростковой среде.
     Построение работы по профилактике употребления ПАВ строится в рамках следующих направлений: диагностического, профилактического, коррекционного, просветительского, методического.

1) Диагностическое направление - построение работы по профилактике ПАВ в образовательном учреждении в соответствии с индивидуальными особенностями обучающихся, социально - психологическом климатом в ученическом коллективе, социальным статусом обучающихся.

2) Профилактическое направление - осуществление различных мероприятий, направленных на предупреждение возможных девиаций поведения обучающихся (выявление и учет обучающихся, склонных к совершению правонарушений, употребляющих ПАВ, в том числе замеченных в курении, допускающих нарушения дисциплины, и правил внутреннего распорядка образовательного учреждения, задержанных органами полиции за нарушение общественного порядка, проведение с ними профилактической работы). 

3)  Коррекционное направление - работа школьного общественного Совета по профилактике правонарушений, цель которого – формирование законопослушного поведения и здорового образа жизни обучающихся. Проведение консультаций с обучающимся и их законными представителями. Осуществление коррекции девиантного поведения. Работа специалистов школы.

4) Просветительское направление – одно из основных направлений программы. Основная задача данного направления – научить обучающихся понимать и осознавать, что происходит с человеком при употреблении ПАВ, ознакомить с физиологическими, психологическими и социальными последствиями употребления ПАВ. Помимо этого, необходимо сформировать у обучающихся точку зрения на употребление ПАВ как слабость воли, социально – психологическую зависимость.

В рамках данного направления проводится:

· просвещение обучающихся по вопросам профилактики ПАВ,

· просвещение родителей в данном направлении (школьный сайт, dnevnik.ru, родительские собрания, круглые столы, дебаты и т.д)

5) Методическое направление является одним из важных аспектов профилактики употребления ПАВ:

· подготовка методических материалов для проведения социально – психологической диагностики в рамках программы,

· обработка результатов социально – психологической диагностики, их анализ и оформление банка данных (выводы и рекомендации),

· подготовка материалов для выступлений на педагогических советах, совещаниях, МО классных руководителей, ШМО, родительских собраниях,

· оформление социального паспорта образовательного учреждения, классов, социальных карт трудных детей и детей группы «риска»,

· создание банка данных обучающихся, совершивших общественно опасные деяния, не обучающихся и систематически пропускающих уроки по неуважительной причине.

Наиболее инновационными и эффективными формами и методами реализации профилактической программы являются:

· Реализация программ превентивного обучения «Полезные привычки»1-4 классы, «Полезные навыки» 5-9 классы, «Полезный выбор» 10-11 классы, региональной программы  «Правовое просвещение и формирование основ законопослушного поведения обучающихся» (раздел  « Здоровье и безопасность»),
· Ежегодное проведение на базе МОУ «СОШ №3 г.Коряжмы» городской игры по профилактике вредных  привычек  и правонарушений «Бросай-ка» среди обучающихся школ города,

· Проведение круглых столов, тренингов на тему «Быть родителем – это ответственно» для проблемных родителей с приглашением специалистов школы и системы профилактики города,

· Проведение нетрадиционной формы работы с родителями и обучающимися «Социальное кафе» (просмотр социальных роликов и их обсуждение),
· Участие родителей в областных родительских собраниях, педагогов в семинарах, совещаниях по профилактике посредством видеоконференции ЦОК, АО ИОО,

· Использование  материалов для проведения профилактических мероприятий  сайтов Главного  управления  по контролю за оборотом наркотиков https://мвд.рф/mvd/structure1/Glavnie_upravlenija/gunk/              

   ГБУЗ АО «Архангельский центр медицинской профилактики»- http://zdorovie29.ru/ , «Здоровая Россия – общее дело» - https://общее-дело.рф/,  http://www.takzdorovo.ru/privychki/ ,
· «Метод проектов», например, «Воспитание средствами искусства» – формирование у школьников устойчивой мотивации на здоровый образ жизни через произведения искусства (анимационные и художественные фильмы, произведения художественной литературы, современные жанры танца, изобразительное искусство, музыка и др.). Учащиеся создают подборку произведений искусства, способных отвлечь от «дурной» компании, развить внутренние способности человека, дать ответы на интересующие нравственные вопросы и т.д.,

· Шоу–технологии, например, КВН, конкурс «Развейте мифы» (о наркотиках, алкоголе, спайсах и проч.),

· Тренинги – обучение устойчивой модели поведения в опасных для жизни и здоровья ситуациях,

· Флешмобы  «Стена против наркотиков», «Мы выбираем ЗОЖ»,

· Конкурс видеороликов, презентаций, проектов, исследовательских работ  для обучающихся по здоровому образу жизни,

· Проведение квест – игр в виде путешествия команд по станциям, на каждой из которых ученикам предстоит выполнить комплекс заданий,

· Проведение бинарных уроков по профилактике ПАВ (литература-психология, литература – библиотечный час, биология – химия, обществознание - обж  и др).

     Анализируя ежегодный мониторинг по выявлению и оценки распространенности вредных привычек среди обучающихся,  можно сделать вывод, что сократилось количество учащихся, имеющих вредную привычку – курение,  алкоголь, отсутствуют учащиеся, употребляющие токсические и наркотические вещества, увеличилось количество учащихся, отрицательно относящихся к употреблению ПАВ, произошел рост посещаемости учащимися кружков, секций и клубов по интересам.

Поэтому, успех всего воспитательного процесса и формирования здорового образа жизни в частности, зависит от тесного взаимодействия всех заинтересованных его участников. 

Литература
1. Горохова, Н. А. Организация здоровьесбережения в школе / Н. А. Горохова // ОБЖ. - 2010. - № 7. - С. 33-38. Здоровье учащихся.

2. Дереклеева Н.И. Модульный курс учебной и коммуникативной мотивации учащихся, или Учимся жить в современном мире. - М., 2004. 

3. Комарь В.Д. Предупреждение и преодоление отклонений в поведении подростков//Классный руководитель.-2003.-№4.-С. 86-103.

4. Магницкая Л.Д. Воспитание культуры здоровья у подростков: Концепция / Л.Д. Магницкая. М.,: ГосНИИ семьи и воспитания, 2006 - 50 с.

5. Е.Е. Тонков ; Рец.: К.Н. Лобанов, М.В. Мархгейм ; Н.В. Витрук и др.: Правовое регулирование и профилактика злоупотребления психоактивными веществами и пропаганда здорового образа жизни в образовательных учреждениях. - Белгород: БелГУ, 2010. 
Анализ практического задания по генетике на всероссийской олимпиаде школьников по биологии
Левицкий С.Н., к.б.н., доцент кафедры медицинской биологии и генетики ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
В 2018 году задание практического тура регионального этапа всероссийской олимпиады школьников по биологии в 11 классе включало в себя исследование пищевого поведения мышей.

Задание представляло совой комплексное исследование по экологии, этологии, эволюции и генетике.

Результаты, показанные школьниками, оказались очень низкими.

Рассмотрим несколько примеров.

В представленном для анализе исследовании, было установлено, что пищевое поведение млекопитающих во многом регулируется жировой тканью посредством синтезируемого гормона лептина, и гипоталамусом, клетки которого имеют специфические рецепторы к лепнину. 

Аминокислотные последовательности лептинов человека и мыши обладают высоким сходством.

Первые 21 аминокислоты у обоих лептинов представляют собой сигнальный пептид, необходимый для транспорта молекулы лептина из адипоцита в межклеточную среду.

У мышей с 1950 года описана спонтанная мутация obese, которая влияет на пищевое поведение мыши приводит к ожирению и сахарному диабету. 

Первое задание включало в себя работу с графическим приложением и определение количества аминокислотных остатков в зрелой молекуле лептина в кровотоке, а также определение процента различий аминокислот у зрелых молекул человеческого и мышиного лептинов.

Второе задание включало анализ диаграмм пищевой активности мутантных мышей с мышами контрольной группы. Необходимо было установить тип мутации – доминантный или рецессивный.

Третье задание предусматривало изучение последовательности кодирующей части нуклеотида 301-330 гена лепнина мыши дикого типа и гена мыши obese:

Wt 300 CTGGAGAATCTCCGAGACCTCCTCCATCTG 330

Ob 300 CTGGAGAATCTCTGAGACCTCCTCCATCTG 330

Необходимо было ответить на вопрос о том, что происходит с синтезом лептина у obese мышей и почему? А также проанализировать несколько ситуаций. Например, в гомозиготе мутация obese приводит к стерильности самцов и самок. Напишите скрещивания, которые используются в виварии для поддержания численности мышей ob/ob.

Помимо мутации obese в гене лептина, у мышей встречается мутация в гене лептинового рецептора (diabetic, db). Ее фенотип (ожирение и диабет) и тип наследования такие же, как и у мутации obese. Эти мутации не сцеплены друг с другом и не сцеплены с полом. Какой фенотип можно ожидать у мышей генотипа ob/wt db/wt?

Затем, используя предложенную схему, нужно было в контуре мыши изобразить схему регуляции чувств сытости у млекопитающих, а потом, используя нарисованную схему, показать, что будет происходить с работой гена лептина у гомозиготных мышей db/db.

В заключении нужно было смоделировать ситуацию и предположить, что будет с геном лептина в следующих поколениях, если выпустить в дикую природу в биотоп, где нет других мышей достаточно большое количество мышей od/wt?

Анализ результатов участников олимпиады показал следующее.

Около половины участников не смогли справиться с расчетными заданиями и заданиями на составление генетических схем скрещивания, хотя они и являются базовыми при изучении раздела генетики.

Большинство школьников определили, что мутация obese является рецессивной, однако не смогли пояснить почему. Хотя достаточно было проанализировать предложенные данные и установить, что частота приема пищи у гетерозигот такая же как у обычных мышей, а аномально высокий аппетит только у гомозигот.

На вопрос о том, почему нарушен синтез лептина у obese мышей, большинство ограничились лишь ответом того, что произошла мутация, и только несколько человек проанализировали, что замена CGA на TGA является нонсенс-мутацией.

Задание на системы скрещивания оказалось для учащихся довольно простым, однако не все представили эти схемы в полном объеме.

С составлением схемы регуляции чувства сытости у млекопитающих справились меньше трети участников. Схемы были нарисованы с грубыми ошибками и не показывали причинно – следственных связей. Отсюда и очень низкий процент правильных ответов о том, что ген лептина у гомозигот будет работать на уровне выше физиологической нормы, так как эти мыши будут переедать из-за отсутствия чувства сытости, но при этом жировая ткань будет выделять лептин и на вопрос о том, что в следующих поколениях ген лептина с мутацией ob будет теряться в этой популяции, та как гомозиготные по этому гену особи имеют сниженную жизнеспособность и кроме того не оставляют потомства.

Таким образом, можно резюмировать, что при изучении раздела генетики, необходимо не просто формально констатировать генетические аксиомы, но и использовать на уроках возможность их практического применения в области экологии, эволюции и др. 

Необходимо на наш взгляд связывать вопросы, связанные с изучением мутаций, с темами из раздела молекулярной биологии, а также попытаться вводить задания, которые не только учат школьников составлению генетических схем, но и  интерпретировать полученные результаты с точки зрения влияния генетический изменений на фенотипические эффекты организма и их физиологические проявления.
Особенности организации летней полевой практики в медико-биологических классах.
Левицкий С.Н., к.б.н., доцент кафедры медицинской биологии и генетики  ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России, 

Феликсова О.М., старший преподаватель кафедры медицинской биологии и генетики ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
В современных условиях естественно-научное образование должно быть доступным, комплексным, ориентированном на профессиональную деятельность в региональном пространстве.

Обычно при организации и проведении полевых практик в средних общеобразовательных школах упор делается на формирование экологической компетентности обучающихся.

Школа должна готовить экологически компетентных выпускников, обладающих экологическим мышлением, умеющих принимать правильные решения с учетом принципов рационального природопользования.

Экологическая компетентность включает в себя умение понимать и видеть прямые и обратные связи развития и взаимодействия любых экологических систем, прогнозировать и планировать возникающие при этом противоречия и проблемы, эффективно осуществлять на практике свои решения и оценивать взаимодействия в системе «Человек-природа», предупреждать их негативные последствия. Сформированная экологическая компетентность школьников становится главным результатом экологического образования и должна трактоваться как образовательная ценность. Она представляет интегративное сочетание способностей, установок и опыта творческой деятельности и является основополагающим элементом в успехе экологической деятельности. При этом понятие экологическая компетентность носит универсальный, междисциплинарный, интегральный и социокультурный характер. 

Однако ограниченность времени урока, плотность расписания, местонахождение учебного заведения не позволяют отработать практические умения и навыки простейших исследований в условиях естественных экосистем, отработать применение полученных знаний и умений в новой, естественной обстановке и превращают изучение естественно научных дисциплин в большей степени в академический процесс с частичной привязкой к своему месту жительства. Кроме того, предметный подход к изучению окружающей среды, затрудняет системное восприятие природы, установление взаимосвязей между химическими, биологическими, географическими и экологическими процессами, что затрудняет формирование экологической компетентности у учащихся.

Анализ доступных рабочих программ показал, что в большинстве из них, ставится цель - сохранить универсальность школьного образования и обогатить его элементами исследовательской научной работы, через краеведческие исследования. Позволяет активизировать познавательную деятельность учащихся и стимулировать самостоятельные занятия с природными объектами. 

В процессе организации полевой практики обычно решаются следующие задачи:

 - в полевых условиях научить школьников проводить наблюдения и исследования по планам и научным методикам;

- развить у учащихся навыки самостоятельно обрабатывать результаты полевых исследований, правильно делать выводы, излагать результаты исследований на конференциях.

В учебном плане для учащихся классов естественно-научного профиля (медико-биологических) нами предлагаются практикумы по спецпредметам, которые проводятся по программе для поступающих в вузы.

Специфика обучения в классах данного профиля предполагает изменение, корректировку общепринятого содержания учебного материала полевой практики.

Цель полевой практики мы видим в систематизации, расширении и углублении знаний по биологии, экологии и биологическому разнообразию, в развитии общеучебных навыков и умений через интерактивные методы обучения. 

Практикум по биологии проходит в лабораториях и кабинетах кафедры медицинской биологии и генетики, кафедры гистологии, цитологии и эмбриологии СГМУ под руководством доцентов и старших преподавателей.

На кафедре гистологии школьники учатся отрабатывать навыки работы с микроскопом, рассматривая микропрепараты различных клеток и тканей организма человека. Использование не только световых микроскопов, но и системы видео-микроскопирования позволяет не только углубить знания по биологии человека и цитологии, но и познакомиться с современными методами изучения клеток и тканей в медицине и биологических исследованиях.

 На кафедре медицинской биологии и генетики практикум организован по трем разделам.

1. Ботаника. В данном разделе учащиеся знакомятся с правилами составления гербариев, морфологическим описанием растений, многообразием растений Европейского Севера и лекарственными растениями. Составляют проекты – отчеты по многообразию растительного мира Архангельской области и города Архангельска.

2. Зоология. Практикум по зоологии имеет свою специфику. Здесь школьники знакомятся с многообразием паразитических простейших, гельминтов и членистоногих, которые наиболее широко распространены в нашем регионе. Проводится работа с микропрепаратами, макропрепаратами, микрофотографиями. Изучаются морфо-физиологические адаптации к паразитизму, особенности жизненных циклов паразитов, вопросы профилактики паразитарных заболеваний.

3. Общая биология с элементами экологии. Этот раздел предполагает конкретизацию теоретического материала по вопросам генетики и экологии в ракурсе их практического применения. Здесь достаточно много работ, остановимся для примера на двух из них.

Изучение флуктуирующей асимметрии листьев древесных и кустарниковых пород деревьев является традиционным для школьных полевых практик. В основном учащиеся работают с березой как объектом биоиндикации и биотестирования. Мы предлагаем изучение асимметрии листа не только у деревьев и кустарников, которые преобладают в условиях парковых зон нашего города, но и те объекты, которые являются малочисленными (дуб, липа, клен, боярышник и др.). То есть проводится не просто экологическое исследование территории, но и устанавливается самый удобный и информативный тест-объект.

Изучение генетического полиморфизма белого клевера с одной стороны также направлено на выявление степени загрязнения изучаемой территории, а с другой – повторение теоретических вопросов генетики: закон генетического равновесия Харди – Вайнберга, мутационный процесс, генетический полиморфизм и его фенотипический эффект.

Таким образом, полевая практика является обязательным звеном учебного процесса в системе естественно – научного направления, служащая изучению и распознаванию существующего в природе биоразнообразия с учетом влияния местных условий, а также способствующая формированию общебиологических умений. Кроме того, полевой практикум можно рассматривать и как одно из направлений профориентационной работы со школьниками.

ПРОФОРИЕНТАЦИОННАЯ РАБОТА С ДОШКОЛЬНИКАМИ В ШКОЛЕ МАЛЫШЕЙ

Литвиненко В.А., специалист по профориентации ЦДОиПО ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
Подготовка к поступлению в вуз и профориентация в настоящее время осуществляется в Центре довузовского образования и профессиональной ориентации. Работа центра направлена на обеспечение преемственности дошкольного, школьного и вузовского уровня образования. На данный момент в университете создана система непрерывного профессионального ориентирования: «дошкольник - абитуриент - студент – выпускник».
Дошкольный возраст - эмоционально-образный этап, когда знания о конкретных формах труда, профессиях накапливаются через визуальное восприятие, интерпретацию образов.

На современном этапе в системе образования происходит процесс модернизации с учётом актуальных тенденций государственной политики. Инновационные процессы в системе образования требуют новой организации системы в целом. Согласно Закону РФ «Об образовании в Российской федерации» от 29. 12. 2012 №273-ФЗ в статье 64 говорится, что процесс дошкольного образования «направлен на формирование общей культуры, развитие физических, интеллектуальных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста». Особое значение придается дошкольному воспитанию и образованию. В связи с этим перед ДОУ поставлена задача использования современных, эффективных и инновационных средств развития ребёнка. Инновационная деятельность должна ориентироваться на совершенствование учебно-методического, кадрового, организационного, материально-технического обеспечения ДОУ, организации социального партнёрства.

Северный государственный медицинский университет - это научно-образовательный комплекс, который обеспечивает качественную подготовку кадров, обладает мощной научной базой. В 2016-2017 учебном году при Школе здоровья, была введена новая форма профориентационной работы с дошкольниками  - «Школа малышей».  
Профориентация дошкольников – это новое, малоизученное направление. Главная цель профориентации детей - развить эмоциональное отношение ребенка к профессиональному миру, предоставить возможность проявить свои способности в различных видах деятельности. Тогда у ребёнка формируется и навык труда, и уважительное отношение к труду взрослых разных профессий; расширяется кругозор, а это, может способствовать раннему проявлению интересов и склонностей к определённой профессии. Дошкольное детское учреждение способствует самоопределению ребенка. Ранняя профориентация – это очень интересно! И немаловажно для детей! Как же сделать процесс ознакомления дошкольников с миром профессий увлекательным и доступным? 
Используя различные формы и методы ознакомления малышей с профессиями взрослых, учитываются возрастные особенности воспитанников. За 2016-2017 году проводились следующие занятия: «Знакомство с частями тела человека. Гигиена полости рта», Внутренняя кухня человека, «Полезные и вредные привычки», «Дружи со своим телом!», «Витамины - это жизнь!», «Что полезно и что вредно малышу!». Спортивное развлечение - Физкультурное занятие «Здоровая спина», «Мы за здоровый образ жизни!». У дошкольников основным видом деятельности является игра. Игра - исторический вид деятельности детей, заключающийся в воспроизведении действий взрослых и отношений между ними. Самое главное правило для взрослых: ребенку мало знать о профессии, в нее нужно поиграть! В ходе игры дошкольники начинают отражать содержание деятельности представителей самых разных профессий (врача, учителя, и т.д.).

В игре успешно развиваются личность ребенка, его интеллект, воля, воображение и общительность, но самое главное, эта деятельность порождает стремление к самореализации, самовыражению. Занятия проводятся в различных формах: занятия-соревнования, занятия-викторины, игры и т. п. Непосредственно образовательная деятельность сопровождается рассказом, рассматриванием иллюстраций и изображений инструментов, материалов, просмотр мультфильмов, дидактическими играми, что позволяет детям наиболее полно понять суть и процесс профессиональной деятельности взрослого. 

Игры с предметами подразумевают использование игрушек и реальных предметов с целью ознакомления с профессиями взрослых. Например, в игре «Витамины» дети должны из множества продуктов питания выбрать соответствующий и отнести к витаминам категории А, В, С, D , также вклеиваются кармашки, конвертики, раскраски, окошки и другие детали с наглядной информацией по теме.
Неотъемлемой частью являются физические упражнения, которые могут  быть организованы в соответствии с профессионально ориентированным сюжетом. Например, при выполнении комплекса общеразвивающих упражнений «Летний сад»  символически воспроизводятся действия сбора овощей и фруктов. 

При ознакомлении детей с трудом взрослых с помощью непосредственно образовательной деятельности очень важно не только расширять, но и углублять знания о профессиях, ориентироваться не только на количество, но и на качество предоставляемой детям информации. 

Таким образом, формирование представлений дошкольников о труде взрослых – это необходимое направление деятельности дошкольной образовательной организации. Знакомство детей с миром профессий осуществляется на протяжении всего периода получения воспитанниками дошкольного образования и реализуется в разнообразных формах работы и во взаимодействии педагогов и родителей. Проводимая профориентационная работа позволяет ненавязчиво подвести детей к важному выводу, что труд, профессиональная деятельность являются значимой сферой жизни.
НЕКОТОРЫЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПРИ ПОДГОТОВКЕ К ЕГЭ – 2018

Лопатина М.Н., учитель русского языка и литературы МБОУ «Гимназия № 6» г. Архангельска

Сдача ЕГЭ по русскому языку – это проверка  знаний  учащихся  на фундаментальные, осознанные и прочные навыки  выполнения  экзаменационных заданий по русскому языку.  ЕГЭ  по русскому языку включает 2 5  заданий различной спецификации и 26 задание -  сочинение – рассуждение.  

Особенности выполнения: первые три задания выполняются на одном микротексте научно – популярного стиля,  состоящем из трёх предложений. Успешное решение этих заданий базируется на очень внимательном прочтении текста, поскольку все задания связаны с его информационной обработкой.

Первое задание – два предложения, которые входят в правильный ответ, должны содержат одинаковый объём главной информации. Отличаются они языковым оформлением: например, в одном варианте ответа могут быть сложные предложения с придаточными, в другом –синонимичные им причастные обороты, порядок расположения простых частей в составе сложного и средства связи также могут быть различными .

При выполнении второго задания учащимся необходимо произвести логический анализ микротекста: установить смысловые связи между предложениями. Эти связи могут иметь следующий характер: причинно – следственный, пояснительный, уточняющий, дополнительный, усилительный, отношения противопоставления или опровержения. .Подобные отношения выражают в тексте так называемые маленькие слова – союзы, частицы, наречия, местоимения, а также вводные слова и сочетания.

Третье  задание – чтение фрагмента словарной статьи, в которой приводится значения определённого слова, нужно определить значение этого слова в  данном предложении текста.

Четвёртое задание – связано с особенностями русского ударения. Ударение в русском языке разноместное и подвижное. Нормы постановки ударения фиксируются словарями. ( «Большой орфографический словарь русского языка» под редакцией Л. Л. Касаткина, вышедший  в 2012 году.)

Задание пятое  проверяет умение правильно употреблять паронимы. Паронимы – это однокоренные слова, близкие по значению и звучанию. Например, адресант – адресат, грецкий – греческий

Задание шестое: необходимо повторить формообразование различных частей речи в русском языке.  Вспомнить нормативное формообразование. Учесть,  что у имён существительных самыми частотными ошибками являются неправильные формы именительного падежа множественного числа, неправильное согласование в роде. У прилагательных  - неправильные формы сравнительной степени. У имён числительных ошибки допускают обычно при склонении сложных и составных числительных, при употреблении числительного «оба», а также в словосочетаниях, обозначающих год. Ошибки при употреблении глагольных форм связаны с повелительным наклонением, формой прошедшего времени.

Задание  седьмое. При подготовке выполнения этого задания необходимо вспомнить типичные грамматические ошибки. Виды подчинительной связи (в том числе координация подлежащего и сказуемого, связь несогласованного приложения и определяемого слова. Построение предложения с однородными членами. Построение предложения с причастным оборотом. Построение предложения с деепричастным оборотом. Построение сложного предложения.  Построение предложения с прямой и косвенной речью.

Задание восьмое. Правописание корней.  Для безошибочного выполнения этого задания  учащиеся повторяют морфемный состав слова,  правописание безударных гласных корня: непроверяемых, проверяемых, чередующихся. Правописание корней с безударными гласными.

Задание девятое. Правописание приставок. Для этого задания вспоминает состав слова, правила правописания приставок.

Задание десятое. Правописание суффиксов различных частей речи. Непременным и необходимым этапом при выполнении этого задания является морфемный анализ слова и повторение правописания суффиксов различных частей речи.

Задание одиннадцатое. Правописание личных окончаний глаголов и суффиксов причастий.  Обращаем внимание на личные окончания глаголов, на правописание причастий. При алгоритме действий обязательно вспоминаем спряжение глаголов.

Задание двенадцатое. Правописание НЕ и НИ.

Повторяем правописание частицы НЕ с различными частями речи, правописание частицы НИ. В заданиях КИМ предлагается найти слово со слитным написанием частицы и выписать его. Со слитным потому, что в бланке ответов слова пишутся без пробелов. Поэтому прежде всего надо исключить примеры, в которых частицы со словами пишутся раздельно.

Задание тринадцатое. Слитное, дефисное, раздельное написание слов. Повторяем служебные части речи. Слитное, дефисное и раздельное написание слов. Омонимия знаменательных и служебных слов. Задание ориентировано на разграничение знаменательных и служебных частей речи.

Задание четырнадцатое. Правописание Н и НН в различных частях речи.

Залог успешного выполнения этого задания заключается не столько в знании орфографического правила, сколько в умении его применить: ведь сначала нужно решить вопрос о том, какой частью речи является слово с пропущенными буквами. От этого будет зависеть и орфография.

Задание пятнадцатое. Пунктуация в сложносочиненном предложении и простом предложении с однородными членами. При выполнении, во – первых, нужно определить тип предложения, для этого найти грамматические основы. Если предложение простое, то определить тип союза по синтаксической  функции и по употреблению.  Если предложение сложносочиненное,  то з запятая перед сочинительным союзом ставится, за исключением нескольких случаев. Заметим, что в КИМ используется лишь первый случай отсутствия запятой в сложносочиненном предложении – наличие общего для обеих частей второстепенного члена предложения.

Задание шестнадцатое. Знаки препинания в предложениях с обособленными членами (определениями,  обстоятельствами, приложениями, дополнениями.). Необходимо определить, какой это член предложения заключен между цифрами, к какому члену предложения он относится и какую позицию занимает, какой способ выражения этого члена предложения, одиночный он или распространённый, есть ли в заданном отрезке предложения союзы и к какой группе союзов они относятся. Установив по предложенному алгоритму все эти признаки, вспомнив правила обособления,  расставляем  знаки препинания.

Задание семнадцатое. Знаки препинания  в предложениях со словами и конструкциями, грамматически не связанными с членами предложения. Сначала надо проанализировать структуру предложения, выделить главные и второстепенные члены. Найти слово ( слова),  к которому нельзя задать вопрос от других членов предложения. Выяснить, какое значение имеет найденное слово. Вспомнить, входит ли оно в список вводных слов. Можно применить способ изъятия слова из текста, чтобы быть уверенным, что это вводное.

Задание восемнадцатое.  Знаки препинания в сложноподчиненном предложении. При  подготовке к выполнению этого задания необходимо повторить союзы и союзные слова в сложноподчиненном предложении. Виды связи частей в сложноподчиненном  Правильная постановка знаков препинания зависит и от синтаксического анализа предложения: выделение грамматических основ, установление границ простых предложений в составе сложных,  определения типа предложения. В. Ким чаще всего даётся сложноподчиненное предложение, в котором нужно поставить одну или две запятых, выбрав их из двух или трёх вариантов.

Задание девятнадцатое.  Знаки препинания в сложном предложении с разными видами связи. Сначала нужно проанализировать структуру предложения. Выделить грамматические основы, установить границы между простыми предложениями. Можно пронумеровать части и графически обозначить средства связи между ними.  В этом задании, согласно спецификации, представлены сложные предложения с разнотипной связью, поэтому на стыке оказываются сочинительный и подчинительный союзы.

Задание двадцатое. Лексические нормы. Это новое задание включено в проект спецификации ЕГЭ на 2018 год. Оно проверяет владение лексическими нормами. Формулировка задания 20 возможна в двух вариантах: или исключение лишнего слова, или замена неверно употреблённого слова. «Выполнение этого задания потребует особого алгоритма: найди смысловое (семантическое) противоречие (сигнал ошибки) – распознай ошибку, укажи её вид (не смешивать со средствами выразительности) – если это ошибка, исправь её « ( из методических рекомендаций ФИПИ)

Задания 21 – 25. Текст как речевое произведение. Смысловая и композиционная целостность текста. Функционально – смысловые тиепы речи. Лексическое значение слова. Синонимы, Антонимы. Омонимы. Фразеологические  обороты. Группы слов по происхождению и употреблению. Средства связи предложений в тексте. Речь. Языковые средства выразительности. Прежде чем начать выполнять эти задания, необходимо  поработать с текстом: прочитать его  два – три раза,  задействовать своё воображение, оценить его объём,  обратить внимание на диалоги, Обратить  внимание на последние абзацы: именно в них, как правило, содержатся основные мысли автора и его идея.

Задание  двадцать шестое – это сочинение – рассуждение по  предоставленному тексту в КИМ.

Литература:

1. Сенина Н. А. «Русский язык» «ЕГЭ – 2018» (издательство ЛЕГИО Н,Ростов – на – Дону, 2017 г.)

Урок-игра по теме «Химические производства»

Мартынова Н.Н., Заслуженный учитель РФ, учитель химии МБОУ «Гимназия №6» (г.Архангельск)

Изучение химии как общеобразовательного учебного предмета позволяет решить важнейшие задачи:

1. Дать систему знаний о природе и культуре;

2. Создать условия для развития личности.

Это определено местом и ролью химии в современной цивилизации. Для этого нужно раскрыть значение химической науки и технологии в жизни современного общества, их вклад в экономическое и социальное развитие, инновационную экономику. Наука сегодня идет по пути совершенствования технологий, поэтому актуально изменение подхода к содержанию учебного предмета.

Речь идёт об усилении практической направленности химии. Ученики видят связь изучаемого предмета с проблемами повседневной жизни. Изучение промышленных производств является условием формирования технологической культуры. Хорошие результаты дают нестандартные уроки, такие как урок-игра, урок-путешествие, на которых школьники усваивают конкретные знания и умения.

Учащиеся имеют возможность имитировать формы общения взрослых, играя роли руководителей предприятий, технологов, учёных, экологов, журналистов, экономистов, логистов и так далее.

На уроке отрабатываются аспекты:

– химический состав сырья и сопутствующих материалов;

– оборудование предприятия;

– технологическая схема получения продукции;

– сведения о рабочих профессиях;

– влияние завода на экологическую обстановку;

– роль предприятия в экономике страны.

Разыгрывание ролей формирует у школьников умение отстаивать свою точку зрения, оказывать взаимопомощь, организовывать и нести ответственность за свою работу, заниматься самообразованием.

Роль учителя:

1. Объяснить сущность игры

2. Оказать помощь в поиске информации

3. Составить план урока, помочь в структурировании текста выступления и оформлении презентации.

При подготовке к уроку учащиеся самостоятельно приобретают знания, используя дополнительную литературу, характеризуют общие научные принципы химического производства. Урок - ролевая игра способствует формированию интереса к предмету и развитию речи.

Урок - ролевая игра был проведён после изучения учащимися 9 класса темы «Подгруппа кислорода» и «Подгруппа азота».

При подготовке было необходимо специально отработать классификационные признаки реакций, уделить особое внимание обратимым химическим реакциям, раскрыть сущность химического равновесия и способы смещения равновесия на основе принципа Ле-Шателье.

Химическое производство было представлено контактным способом производства серной кислоты как классический пример химического производства. Дополнительно рассмотрели синтез аммиака и получение азотной кислоты. Учащиеся установили общие и особенные признаки химических производств.

Учитель определил руководителей предприятий и перечислил профессии каждого производства. Затем руководителей трех предприятий самостоятельно распределили учеников по специальностям. Кроме специалистов (механики, технологи, экономисты, энергетики и другие) были журналисты, экологи, медицинские работники.

Любое производство начинается с выбора сырья для конкретного предприятия с учетом его экономической целесообразности.

Механики дают характеристику технологического оборудования производства. Затем учащиеся рассказывают о стадиях химического производства, научных принципах получения конкретного вещества, способах экономии энергии, использовании отходов производства.

В ходе урока обсуждаются вопросы безопасности производства, охраны здоровья, транспортировка и хранение продукции химического производства и другое.

Журналисты, экологи, социологи задают вопросы не только по химическим процессам, но и социального аспекта (кадры, социальные гарантии, проблемы и перспективы производства). В течение всего урока было активное обсуждение работы данных химических предприятий. В том числе были затронуты экологические проблемы нашего региона (разлив аммиака в Архангельской области на железнодорожном транспорте). Ведущим этой ролевой игры был директор сернокислотного производства, т.к. обсуждение химических производств было на этом предприятии.

Учитель в ходе игры переключал слайды презентации, иногда был в роли эколога. В конце урока была рефлексия, где учащимся было предложено закончить предложение по оцениванию урока, указав достоинства и недостатки урока-игры. Учащиеся дали высокую оценку этому нестандартному уроку. В период бурного развития науки и техники трудно назвать какую-либо отрасль промышленности и сельскохозяйственного производства, которая не была бы связана с химией. Прав был М.В. Ломоносов, когда сказал: «Широко распространяет химия руки свои в дела человеческие».

Рычаги мощного воздействия на природу, которые дает человечеству наука, должны использоваться чрезвычайно разумно, рационально, а главное, во имя не только настоящего, но и будущего Земли.

РАЗВИТИЕ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА

Медведева М.Н., учитель иностранного языка 

МБОУ СОШ №1 г. Мирного Архангельской области
Современная ситуация требует применения современных образовательных технологий, которые призваны способствовать повышению эффективности обучения. Одной из таких технологий является технология критического мышления.

Главное для уроков в режиме критического мышления – изменить взаимодействие учителя и ученика. Учащиеся на таких уроках учатся понимать, какая информация им нужна, как собрать части полученной информации в единое целое, они учатся выражать свою личностную позицию, отбрасывать ненужную в данный момент информацию. Школьники привыкают обобщать полученную информацию и делать выводы, принимая правильные решения в сложном мире, в котором мы живем. 

Технология критического мышления даёт возможность создать в классе атмосферу открытости, раскрепощённости, сотрудничества. Ребята имеют право на любую точку зрения, главное, чтобы каждый из них мог свободно аргументировать свой выбор. Работа в режиме технологии критического мышления, при которой учитель не является главным источником информации, превращает обучение в совместный и интересный поиск. А это и есть цель работы с использованием данной технологии.

Приемы технологии развития критического мышления: «Мозговой штурм», «Метод контрольных вопросов», «Бином фантазии», «Метод ассоциаций», «Синквейн», «Экспертиза», «Лови ошибку», «Кластер», «Дерево предсказаний», «Инсерт», игра «Как вы думаете», «Бортовой журнал», «Круги по воде», «Оживи картину» и т.д.
Приведу несколько примеров технологии критического мышления, которыми я активно пользуюсь в своей работе.

Сочетание индивидуальной и групповой работы с применением технологии критического мышления отчетливо прослеживается при работе с текстом с использованием приемов «Дерево предсказаний» и «Скелет рыбы».

 Приём «Дерево предсказаний» помогает строить предположения по поводу развития сюжетной линии рассказа или повествования.  Правила работы с данным приемом таковы: возможные предположения учащихся моделируют дальнейший финал данного рассказа или повествования. Ствол дерева - тема, ветви - предположения, которые ведутся по двум основным направлениям - "возможно" и "вероятно" (количество "ветвей" не ограничено), и, наконец, "листья" - обоснование этих предположений, аргументы в пользу того или иного мнения.  «Дерево предсказаний» целесообразно использовать на стадии закрепления лексики с целью анализа какой – либо проблемы, обсуждения текста, прогнозирования событий. Поскольку данный прием строится именно на предположении и прогнозировании, то в речи учащихся активно используются конструкции будущего времени и сослагательного наклонения. 

Например, в 7 классе по теме « The ABC of Ecology” («Экология»), учащимся предлагается в качестве экспертов экологической организации, спрогнозировать возможные изменения окружающей среды на ближайшие 100 лет. Задания могут выполнятся, как в группах, так и индивидуально.

Свои выводы экспертам предлагается занести в следующие таблицы.
	If   V,Vs,
	Will V/ may V

	If  people pollute the air,

 


	the birds will die

	If  people damage the nature,


	the plants and the flowers may disappear



	If  people pollute the environment,


	nature will be damaged 

	If  people don’t care about the planet, they live on,


	the Earth may die

	 If  people pollute water with chemical wastes,

 


	fish and sea animals will disappear


Еще один методический прием, который я использую в группах, является прием «Fishbone». Дословно он переводится с английского как «Рыбная кость» или «Скелет рыбы» и направлен на развитие критического мышления учащихся в наглядно-содержательной форме. Суть данного методического приема - установление причинно-следственных взаимосвязей между объектом анализа и влияющими на него факторами, совершение обоснованного выбора. 

В «голове» этого скелета обозначена проблема, которая рассматривается в тексте. На верхних косточках ученики отмечают причины возникновения изучаемой проблемы. Напротив верхних косточек располагаются нижние, на которых ученики по ходу чтения выписывают факты, отражающие суть. Хвост рыбы - вывод. Учащиеся работают в группах. 
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Данные  приёмы позволяют развивать навыки работы с информацией и умение ставить и решать проблемы, а хорошо подобранные тексты делают урок  живым, эмоциональным.
Еще одним популярным среди моих учеников при реализации индивидуальной работы является приём «кластер», позволяющий систематизировать материал по любой теме. Например, при обсуждении темы «School and Schooling» в 7 классе  для ответа на вопрос: “What is your school life like?” ( Какова твоя школьная жизнь?) учащимся предлагается список прилагательных, существительных и глаголов, необходимых для описания школьной жизни, школьные предметы, школьные принадлежности, виды деятельности и т.д. Затем учащиеся заполняют ячейки кластера соответствующими словами.

School  subjects                school things           schoolday

              School activities

       during the break                      School life                  school activities 

                                                                                   in class
                     likes        about school
                                                                      dislikes
                                                                    about school
При помощи следующего кластера можно составить сообщение о любом известном человеке в мире.

name                  profession                  to  be born


to come from                The Famous             to  be famous for

childhood              hobbies       to  die 

При помощи кластеров можно составить сообщение по любой изучаемой теме. Учитель и учащиеся составляют языковую карту для последующего монологического высказывания.
И ещё один прием, который я попробовала использовать на своих уроках - это  «Написание синквейна». В переводе с французского слово «синквейн» означает стихотворение из пяти строк, которое пишется по определенным правилам. Составление синквейна требует от ученика в кратких выражениях резюмировать учебный материал, информацию, что позволяет рефлектировать по какому-либо поводу. Это форма свободного творчества, но по определенным правилам. Они таковы: 

В первой строке записывается одно слово - существительное. Это и есть тема синквейна.

Во второй строке надо написать два прилагательных, раскрывающих тему синквейна.

В третьей строке записываются три глагола, описывающие действия, относящиеся к теме синквейна.

В четвертой строке размещается фраза, предложение, состоящее из нескольких слов, с помощью которого ученик высказывает свое отношение к теме. Это может быть крылатое выражение, цитата или составленная учеником фраза в контексте с темой.

Пятая строка – это резюме, которое дает новую интерпретацию темы, позволяет выразить личное отношение к ней.

Тема синквейна должна быть, по возможности, эмоциональной.

Примеры синквейнов по темам  «Home», «London»

1. house                                     1. London

2. nice, pleasant                         2. great, beautiful

3. live, talk, eat                          3. has, visit, burnt 

4. My house is my castle.           4. If you are tired of London,                                                      

5. the place I live in                    you are tired of life.

                                                      5. capital  of Great Britain 

Технология критического мышления способствует формированию у учащихся ряда творческих умений: генерировать идеи, находить многовариантное решение, излагать свою мысль, слушать собеседника и вести дискуссию, кратко излагать свою мысль.

Таким образом, использование приемов технологии развития критического мышления на уроках английского языка позволяет сделать работу более эффективной, интересной и творческой.

Удовлетворенность слушателей Школы ЗДОРОВЬЯ КАЧЕСТВОМ ОБУЧЕНИЯ В 2016-2017 УЧ. ГОДУ

Меньшикова М.В., к.б.н., директор центра довузовского образования и профессиональной ориентации ФГБОУ ВО СГМУ (г. Архангельск) Минздрава России

Петрухина О.А., специалист по УМР центра довузовского образования и профессиональной ориентации ФГБОУ ВО СГМУ (г. Архангельск) Минздрава России

В связи с ростом конкуренции в сфере образования, возросшими требованиями со стороны самих потребителей к качеству образовательных услуг привело к тому, что ориентация на потребителя становится ключевым принципом в организации образовательного процесса. Именно в расчете на потребителя образовательная структура должна определять цель своей деятельности и ставить задачи для ее достижения. Реализация данного принципа предполагает создание системы взаимодействия центра довузовского образования и профессиональной ориентации как структуры вуза со своими потребителями.

В течение многих лет нами проводится мониторинг как постоянное отслеживание состояния удовлетворенности потребителей образовательных услуг, соизмерение полученных результатов с требованиями и ожиданиями, выявление тенденций их изменений с целью принятия управленческих решений.

В соответствии с требованиями раздела 8.2.1. ГОСТ Р ИСО 9001-2008 (ИСО 9001:2008) руководством центра довузовского образования и профессиональной ориентации (ЦДОиПО) проводится анализ результатов измерения удовлетворенности потребителей качеством образовательных услуг. 

На последнем занятии цикла Школы здоровья  в ЦДОиПО был проводен опрос, целью которого является изучение удовлетворённости слушателей Школы здоровья  качеством образовательных услуг, предоставляемых отделением довузовского образования ЦДОиПО СГМУ. 

Задачи:

1.Определить степень удовлетворённости обучающихся (слушателей) образовательными услугами, предоставляемыми центром.

2. Изучить удовлетворенность слушателей  содержанием программы  Школы здоровья.

В период  с 01 марта  по 15 мая 2017 года проведено  анкетирование слушателей Школы здоровья для выяснения удовлетворенности учебным процессом. Было опрошено 35 человек: 9 чел. - слушатели 2 класса, 7 чел.- слушатели 3 класса, 9 чел.- слушатели 5 класса, 10 чел.- слушатели 6 класса. Всего 35 человек. Возраст анкетируемых варьировал от 8 до 13 лет.  

При анализе полученных данных выяснено, что   в Школе здоровья ЦДОиПО СГМУ одинаково обучается мальчиков и девочек. (Таблица 1).

Таблица 1 - Контингент слушателей Школы здоровья ЦДОиПО СГМУ

	Уч.год
	Мальчики
	Девочки
	Возраст слушателей

(лет)

	2016-17
	17
	18
	8-13 лет

	%
	48,57%
	51,43%
	-


Регулярно посещали занятия 68,58% слушателей (Таблица 2). На занятия дети приходят с радостью 87,50%. (Таблица 3).

Таблица 2 - Ответы на вопросы анкеты слушателей 2-6 классов «Регулярно ли вы посещали занятия в Школе здоровья?»

	Ответ
	Посещал регулярно
	Посетил более половины курса
	Посетил более половины курса
	Затрудняюсь ответить

	2016-17
	68,25%
	20,00%
	5,71%
	5,71%


Таблица 3 - Ответы на вопросы анкеты слушателей 2-4 классов «С каким настроением вы приходите на занятия в Школу здоровья?»

	Ответ
	С радостью
	Настроение появляется на занятиях
	Настроения нет

	2016-17
	87,50%
	12,50%
	0,00%


При изучении удовлетворенности качеством обучения в Школе здоровья слушатели оценивали содержание программы Школы здорового образа жизни по блокам. Слушателям 2-4 классов необходимо было оценить содержание 5 блоков (Этический, Психологический, Правовой, Семьеведческий, Медико-гигиенический) и отметить, с каким настроением они приходят на занятия. Большинство (80,00%) слушателей оценивают содержание  занятий Школы здоровья с радостью.  Нет настроения у 1 слушателя 3 класса при изучении темы «Забота и ответственность», у 1 слушателя 3 класса при изучении темы «Правила безопасного поведения» и у 1 слушателя 2 класса при изучении темы «Жестокость и насилие»  (Таблица 4).

Таблица 4 - Ответы на вопросы анкеты слушателей 2-4 классов «Оцените содержание программы Школы здорового образа жизни» 

	Ответ
	С радостью
	Настроение появляется на занятиях
	Настроения нет

	2016-17
	80,00%
	16,25%
	3,13%


Слушателям 5-6 классов необходимо было оценить содержание 6 блоков (Этический, Психологический, Правовой, Семьеведческий, Медико-гигиенический и Научное исследование) по 10-балльной шкале по 3 направлениям: Интерес, Новизна, Полезность  данных занятий. По всем 3 направлениям слушатели высоко оценили каждый  блок (Таблица 5).
Таблица 5 - Ответы на вопросы анкеты слушателей 5-6 классов «Оцените содержание программы Школы здорового образа жизни»  

	Ответ
	Интерес
	Новизна
	Полезность

	2016-17
	68,62%
	64,56%
	76,23%


При опросе слушателей Школы здоровья выяснили, что 48,57 % желают посещать занятия в школе здоровья на следующий год. 31,43 %  затрудняются ответить в связи с тем, что не знают расписания кружков  и занятий в Школе здоровья на следующий год. 2,86% ответили: «Как решит мама» (Таблица 6).

Таблица 6 - Ответы на вопросы анкеты «Хотели бы вы посещать занятия в Школе здоровья на следующий год»

	Ответ
	Да
	Нет
	Затрудняюсь ответить
	Другое

	2016-17
	48,57%
	17,14%
	31,43%
	2,86 %


При изучении удовлетворенности слушателей Школы здоровья содержанием программы Школы здорового образа жизни, проводимым  в системе довузовской подготовки СГМУ в 2016-17 уч.год выяснили, что практически большинство слушателей  высоко оценили содержание занятий в Школе здоровья по всем блокам (от 3,13% до 87,50% по разным показателям). Каждая представленная тема была актуальна и интересна.

Таким образом, слушатели Школы здоровья в целом положительно оценивают работу ОДО ЦДОиПО СГМУ. Средний балл удовлетворенности слушателей по всем показателям составил 81,23% что соответствует очень высокому уровню результативности процесса обучения по принятой нами шкале Е.Харингтона.

Подготовка учащихся к решению олимпиадных задач по химии в рамках урочной деятельности 
с учащимися медицинского класса

Обернихина Т.С.,  учитель химии МОУ «СОШ№3» г. Коряжма

Химические олимпиады школьников являются одной из важных форм урочной и внеурочной работы по химии. Они не только помогают выявить наиболее способных учащихся, но и стимулируют к углубленному изучению предмета, служат развитию интереса к химической науке. Помимо этого, олимпиады способствуют пропаганде научных знаний, взаимосвязи общеобразовательных учреждений с высшими учебными заведениями, созданию необходимых условий для поддержки одаренных детей, привлечению наиболее способных из них в ведущие вузы страны.

Успех участия школьников в олимпиаде по химии, а также умения решать расчетные и качественные задачи развивается и закрепляется только при систематической работе в этом направлении.

Работа по подготовке обучающихся к олимпиаде начинается с выявления наиболее подготовленных, одаренных и заинтересованных школьников с самого начала изучения данного предмета и продолжается на всех ступенях обучения. 

Из практического опыта можно сделать вывод, что не каждый учащийся, отлично осваивающий школьную программу, способен решать задачи олимпиадного уровня. В основном такие задания подвластны учащимся с нестандартным мышлением. Важную роль в формировании интереса школьников к химии играет и личность учителя, а также его готовность и умение поддержать в ученике проявленный интерес к предмету. 

Работая в классах профильного уровня при сотрудничестве с СГМУ и имея дополнительные часы на преподавание предмета, мы решаем задачи повышенного уровня сложности в рамках урочной деятельности. В рамках преподавания каждой темы можно добавлять материал, выходящий за пределы школьной программы. Также многие экспериментальные задачи учащиеся постигают в рамках медицинской практики, входящей в основную программу профильного обучения. 

Основными направлениями подготовки школьников являются:

1. разносторонний химический кругозор: знание свойств достаточно большого круга веществ, способов их получения, областей применения;

2. умение решать химические задачи, владение необходимым для этого математическим аппаратом;

3. практические умения и навыки, знание основных приемов проведения химических реакций, очистки веществ и разделения смесей, идентификации веществ.

В формировании химического кругозора решающая роль принадлежит химической литературе. Современные школьники заменяют чтение учебной литературы на различную информацию в социальных сетях, поэтому роль учителя заключается в объяснении значимости именно химических справочников, энциклопедий и обучение найти в них нужную информацию. 

Большую роль в освоении задач повышенного уровня сложности играют тривиальные названия веществ и области их применения. На учителя и учащихся ложится большая работа, чтобы собрать данные сведения и довести результаты работы до всех заинтересованных школьников. Примером такой работы может служить фрагмент таблицы:

Таблица 1

Применение в быту неорганических веществ

	Систематическое 

название
	Тривиальное название
	Формула
	Основные области применения. Этимология названия

	Гидроксокарбонат меди
	Малахит

Зелень медная углекислая.
	Cu2CO3(OH)2.
	Название произошло с древнегреческого языка от слова «malakos», которое переводится, как «мягкий». Его используют ювелиры и сейчас, особенно в качестве поделочного камня. 

	Оксид серы (IV)
	Серни́стый газ, серни́стый ангидри́д
	SO2
	 Используется в виноделии в качестве консерванта (пищевая добавка E220). Убивает микроорганизмы потому им окуривают овощехранилища и склады. Используется для отбеливания соломы, шёлка и шерсти. Применяется в качестве растворителя в лабораториях.

	Нитрат серебра
	Ляпис
	AgNO3
	Антисептик, раньше им обрабатывали глаза новорожденных для профилактики конъюнктивита и гнойной его формы – бленнореи. Слабые растворы ляписа снимают воспаления, а концентрированный ляпис останавливает кровотечения, прижигает живые ткани. 

	Оксид цинка
	Белила цинковые 

«Философская шерсть». 
	ZnO
	В фармацевтической и химической промышленности; при создании зубной пасты, цемента в стоматологии; вещество добавляют в состав косметики и кремов для загара; применяют в нефтеперерабатывающей, шинной и лакокрасочной промышленности; используют во время производства керамики и стекла, в электронике; добавляют в корм для животных; используют для преобразования ржавчины. Вещество слабо токсично. При вдыхании пыли с оксидом может развиться литейная лихорадка.


В рамках профильного обучения учащимся предлагаются задачи на следующие темы:

1. Гидролиз и задачи с участием реакций в растворах;

2. Электролиз, нахождение массы продукта в результате электролиза;

3. Химическое равновесие, расчет концентраций веществ;

4. Задачи на нахождение одного из компонентов смеси;

5. Решение задач с участием эквивалентов;

6. Задачи на нахождение объемов веществ, используя газовые законы и др.

Примеры задач для учащихся 10-11 классов:

10-1. Ее вы встретите в крапиве, еловой хвое. Ее использовали как средство для лечения ревматизма, так как выделения муравьев помогали справиться с этой болезнью. А если к этой кислоте добавить спирт с ω (О)=14,81%, то образуется вещество с запахом цветка, в честь, которого дали имя невесте Аладдина, из известного диснеевского мультфильма. Что это за кислота? Напишите формулу и название спирта, название цветка, формулу вещества, которое имеет запах этого цветка. Напишите уравнение протекающей реакции.

Решение:

Муравьиная кислота. Бензиловый спирт. Цветок-жасмин.

НСООН + С6Н5СН2ОН →НСОО-СН2С6Н5  + Н2О

11-1.  Для сжигания 0,02 моль сложного эфира α-аминокислоты, содержащей 15,73% азота, понадобился кислород, выделенный при термолизе 12,99г смеси нитратов калия и магния. Установите формулу неизвестного эфира и количественный состав смеси нитратов.

Решение:

По массовой доле азота в составе эфира можно установить формулу органического соединения. СnН2n+1СООNН2 . n=2, следовательно формула возможного эфира С2Н5СООNН2  Такой формуле соответствуем метиловый эфир аминоуксусной кислоты.

Составим уравнение горения эфира 

2СН2 NН2СОО-СН3 +7,5О2  →6СО2 + 7Н2О +N2  
n(О2)=0,075 моль 

Составим уравнения термолиза нитратов

2КNО3→2КNО2 +О2
Мg(NO3)2 →MgO + 2NO2 + O2

Масса кислорода= 0,075*32= 2,4(г.)

Составим систему уравнений:

m (KNО3) =x г, тогда m (Мg(NO3)2 =12,99-х 

m1(О2 )= y г, тогда m2(О2 )= 2,4-y г произведя вычисления находим:

m (KNО3) =7,07 г ; уравнений:

m (KNО3) =x г, тогда m (Мg(NO3)2 =5,92г

Рассчитываем массовые доли нитратов: m1(О2 )= y г, тогда m2(О2 )= 2,4-y г  Произведя вычисления находим:

ω (KNО3) = 54,4%

ω(Мg(NO3)2 =45,6%
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ПРОФИЛЬНЫЕ КЛАССЫ, КАК ПЕРВАЯ СТУПЕНЬКА В ВУЗ: ПОЛОЖИТЕЛЬНОЕ И ОТРИЦАТЕЛЬНОЕ

Онохина Н.А., к.т.н., доцент кафедры общей и биоорганической химии ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
Айвазова Е.А., к.б.н., доцент кафедры общей и биоорганической химии ФГБОУ ВО СГМУ (г.Архангельск) Минздрава России
Если ученик решил получать высшее образование, то в большинстве случаев он старается получить аттестат о полном среднем образовании, что подразумевает окончание в школе 10 и 11 класса [1]. В последнее десятилетие большинство школ организовывает на своей базе последние два года обучения с профильными уклонами. Профильное обучение – это система обучения, позволяющая таким образом организовать образовательный процесс, чтобы более полно учитывать интересы, склонности и способности учащихся в соответствии с их намерениями в отношении продолжения образования. Момент, когда каждый школьник задумывается о своём дальнейшем пути в жизни наступает гораздо раньше того дня, когда он заканчивает школу. Вопрос о поиске правильного пути, выборе профессии для каждого школьника является, пожалуй, важнейшим в жизни. Помочь сделать правильный выбор, уже в школе попробовать профессию «на вкус», может помочь обучение в профильном классе.

Обучение по профилям в России появилось с 2002-2003 учебного года. Было введено три базовых профиля: математический, гуманитарный и естественнонаучный. Ученик девятого или седьмого класса при выборе профильного класса руководствуется теми экзаменами,  которые ему потребуются при поступлении на выбранное им направление в ВУЗе. Школьники, которые решили получать образование в медицинском ВУЗе и мечта, которых стать врачами, выбирают в качестве экзаменов по выбору такие предметы как «Химия» и «Биология», а в качестве профильного класса, соответственно, химико-биологический профиль (естественнонаучный).

Чем отличается класс профильного направления от базового? В отличие от базового, профильный уровень более сложный, многоаспектный, требующий от ученика серьёзной, глубокой подготовки по изучаемым предметам. Набор базовых и профильных предметов зависит от выбираемого профиля. Например, на химико – биологическом профиле на базовом уровне изучаются такие предметы, как обществознание, история, физика, а на профильном уровне изучается химия, биология и математика.

На профильные предметы, как правило, отводится больше часов в учебном плане, чем на изучение предметов базового уровня. К примеру, в химико-биологическом  профиле на изучение химии отводится 4 и более часов в неделю, а на изучение химии на базовом уровне в учебном плане предусмотрен 1 час в неделю. 

Школьники, которые не обучаются в классах с нужным для поступления профильным уклоном, решают проблему подготовки к экзаменам другими способами: дополнительными курсами, индивидуальными занятиями, интернет-ресурсами. Однако, любой из перечисленных способов требует не только дополнительного вечернего времени вне стен школы и дома, но и дополнительного вложения материальных средств.  

Все эти плюсы хороши для тех детей, кто уже давно определился с выбором своего дальнейшего пути. Для них профильное обучение имеет только положительные стороны. Они с удовольствием учатся, успешно сдают экзамены и поступают в желаемый университет. Но как быть тем детям, которые затрудняются выбрать тот или иной профиль. Подросток в 15 – 16 лет не всегда может сделать выбор в отношении будущей профессии.  Для таких детей требуются классы с базовым обучением, однако последние годы в школах их создается всё меньше.

Ещё один минус профильного обучения – недостаточные знания по предметам базового уровня, что понижает у детей знания общего плана, сужает кругозор, всестороннее развитие.

Каковы результаты сдачи экзаменов учеников профильных классов? Согласно статистике 70% и более учеников химико-биологических  классов выбирают для сдачи экзаменов химию и биологию. 90% и более из них успешно сдают данные предметы. 

Подводя итоги, можно выделить следующие положительные стороны профильного обучения. Во-первых, это серьезное изучение предметов, которые интересны ученику, во-вторых, если говорить о поступлении в вуз, это дает хорошую подготовку для сдачи ЕГЭ. В-третьих, многие учащиеся не прочь изучать те предметы, знание которых понадобится на выбранном ими профессиональном пути, углубленно, а ненужные — более поверхностно [2].

Отрицательные стороны существования профильных классов, не преобладают над положительными и можно уверенно говорить об успешности внедренной формы обучения и о том, что не следует отказываться от существования профильных классов.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЛАТИНСКОГО ЯЗЫКА В УЧЕБНОЙ И НАУЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ.

Орлова Г. В., учитель иностранного языка высшей квалификационной категории,  МБОУ Гимназия № 6 города Архангельска 

В настоящее время в российской школе латынь преподается как дополнительный компонент лицейского или гимназического образования во многих городах России и по праву становится  одним из основных предметов гуманитарного школьного образования. 

Латинский язык является международным языком медицины. Современная медицинская терминология – одна из самых обширных и сложных терминосистем, насчитывающая несколько сотен тысяч терминов. Она включает несколько международных номенклатур на латинском языке На латыни составлены перечни лекарственных средств, на нем выписываются рецепты и оформляются фармацевтические термины. 

Древнегреческий и латинский языки продолжают оставаться основными интернациональными источниками для образования новых терминов во всех областях медицины и биологии. Ежегодно возникает до тысячи новых медицинских терминов, большая часть из которых образована на основе латинского и древнегреческого языков. 

Знание терминов греко-латинского происхождения и элементов латинской грамматики облегчает чтение и понимание специальной литературы на многих иностранных языках. Термины греко-латинского происхождения составляют основу медицинского терминологического фонда современных европейских языков. 

Основная цель обучения – заложить основы терминологической компетентности.

За последние годы в нескольких школах Архангельска и Архангельской области был введен предмет «Основы латинского языка и медицинской терминологии» в связи с появлением профильных, медико-биологических,  классов. 

Для успешного преподавания латыни разработаны  специальные программы и методические пособия. Уже три года проводится очно-заочная региональная олимпиада по латинскому языку и основам медицины, собравшая около 150 юных латинистов Архангельска, Коряжмы, Мирного, Новодвинска и Северодвинска. 

Школьники занимаются не только учебной, но и научной деятельностью. Обучающиеся готовят эссе об известных античных врачах-философах, их биографиях и трудах. Гиппократ, который  разработал  правила поведения врача (клятва Гиппократа) и положил начало медицинской этике. Клавдий Гален - римский врач и естествоиспытатель, известный своим трудом “О назначении частей человеческого тела”. Герофил -- древнегреческий врач и философ и его сочинения  «Анатомия» и «О глазах». Тит Луреций Кар создал поэму “О природе вещей” (de rerum natura). Авл Корнелий Цельс  написал трактат “О медицине”(de medicina). Плиний и его “Historia naturalis” (Естественная история). Интересным источником информации о медицине Древнего Рима являются также греческие и латинские эпиграммы – короткие, но богатые по содержанию стихотворения, отражающие деятельность врачей.

Слушатели ЦДОиПО СГМУ, которые посещают школу «Юный медик» и изучают латынь, участвуют в научно-практических конференциях учащихся с учебно-исследовательскими работами. Так, например, в 2018 году в рамках IX–х Малых Ломоносовских чтений ученицей 9 класса было подготовлено выступление по теме «Использование латинского языка в литературных произведениях русских писателей и поэтов».

Уже давно замечено, что изучение латыни, как и математики, способствует развитию логического мышления ученика, выработке системного и ассоциативного мышления, тренирует память. Дает возможность проследить связь современных европейских языков и русского языка с латынью, увеличить словарный запас. Знакомит с образцами классической древней литературы в подлиннике. Приобщение к латинским крылатым выражениям расширяет кругозор и усиливает интеллектуальный потенциал обучающихся. Многие латинские поговорки и выражения вошли в золотой фонд новых языков. 

ИЗОБРАЗИТЕЛЬНЫЕ СРЕДСТВА СИНТАКСИСА
Самойлова А.А., учитель русского языка и литературы, МБОУ Гимназия №24 г. Архангельска
При работе над анализом текста в заданиях ЕГЭ ученику приходится сталкиваться с терминами, значение которых он представляет себе смутно. Особенно это касается синтаксических понятий. Не привычных по учебникам русского языка подлежащих–сказуемых и обособленных определений, а понятий, связанных с изобразительными, художественными возможностями синтаксиса. Поэтому в своей работе уже в среднем звене я знакомлю учащихся с изобразительными средствами синтаксиса.

Люди искали средства речевой выразительности с очень давних времён. Классическим в этой области считается труд Аристотеля «Риторика». Риторика-наука об ораторском искусстве, состоящая из пяти частей. Третья часть риторики содержит учение об отборе слов, их сочетаниях и «фигурах», которые делятся на тропы и собственно фигуры. Риторическая фигура- это способ группировки слов, усиливающих эмоциональное воздействие текста. Фигура – форма речи. Её назначение - усилить впечатление от чего-либо, сделать его более наглядным, выразительным. Это своеобразные формы «движения речи», названные фигурами по аналогии с фигурами в танцах: танец красив, если не беспорядочен и хаотичен, а воплощён в определённые формы.

И троп, и фигура - намеренное отклонение от обычной речи с целью привлечения внимания слушателя или читателя, заставить его глубже понять смысл того, о чём говорится или пишется.

В художественном произведении синтаксис помимо коммуникативной задачи несёт и эстетическую функцию, участвуя вместе с другими приёмами языковой экспрессии в создании художественных образов, в передаче отношения к изображаемой действительности.

Отличительной чертой русского синтаксиса, по мнению известных исследователей языка, является сво​бода передвижения слов внутри предложения. Таким образом, свободный порядок слов придаёт русскому син​таксису грамматическую гибкость, порождает огромное количество синтаксических синонимов, с помощью которых авторам удаётся передать тончайшие смысловые различия.

Это обстоятельство порождает многие изобразительные приёмы, которыми пользуются мастера русского слова, а также формирует особые свойства рус​ского синтаксиса.

В самом деле, синтаксис — это не только особые синтаксические конструкции, синтаксические элементы или единицы. Это, по мнению С.И. Львовой, “...языковый уровень, на котором объединяются и взаимодейству​ют все языковые образные средства, не существующие в тексте изолированно, а функционирующие в синтаксической единице — в предложении”.

Слова в тексте художественного произведения живут по своим законам, принципам, соединяясь в словосочетания, предложения, периоды, сложные синтаксические конструкции, устанавливая своеобразные семантические отношения друг с другом и с удаленными лексическими единицами из других текстов. Лексика и морфология поставляют семантический и стилистический материал, а синтаксис выстраивает его в детали, блоки, чтобы выразить законченную мысль. Как постичь красоту, мелодичность и ритм художественного произведения, а также завершенность и целостность художественного высказывания без комплексного анализа языка художественного произведения? Знание о структурных типах синтаксических единиц помогает ответить на вопрос, почему, с какой целью автор употребляет именно такую синтаксическую конструкцию. Знание структурных типов синтаксических единиц поможет понять эстетическую функцию предложения в тексте художественного произведения.

Основные синтаксические средства
	Приём
	Определение
	Пример
	Значение

	Синтаксические средства создания экспрессии

	Риторические восклицания
	Заключают в себе особую экспрессию, усиливают напряжённость речи.
	Пышный! Ему нет равной реки в мире! (о Днепре).
(Гоголь)
	Повышают эмоциональность высказывания, привлекают внимание читателя к определённым частям текста.

	Риторический вопрос
	Употребление вопросительных предложений не в собственном значении; это предложение вопросительное по структуре, но не по цели высказывания
	Что тревожишь ты меня?
Что ты знаешь, скучный шёпот?..
От меня чего ты хочешь?
Ты зовёшь или пророчишь?
(Пушкин)
	Используется для привлечения внимания собеседника, так как сама структура предложения настраивает на ответную реакцию («Спрашивают-что ответить?»). хотя оказывается, что она не требуется.

	Риторическое обращение
	  Фигура речи, состоящая в подчеркнутом обращении к кому-нибудь или чему-нибудь для усиления выразительности речи
	О, глубокая ночь! 
О холодная осень! Немая! (К. Д. Бальмонт)
	 Оно служит не столько для называния адресата речи, сколько для выражения отношения к тому, о чем говорится в тексте. Риторические обращения могут создавать торжественность и патетичность речи, выражать радость, сожаление и другие оттенки настроения и эмоционального состояния.

	Параллелизм
	Риторическая фигура, представляющая собой однородное синтаксическое построение предложений или их частей
	Туча по небу идёт, 

Бочка по морю плывёт.
(Пушкин)
	Обычно структурный параллелизм- средство выражения параллелизма тематического; сходство в построении предложений раскрывает живую связь образов.

	Анафора
	Повторение начальных частей двух или более относительно самостоятельных отрезков речи
	Клянусь я первым днём творенья,

Клянусь его последним днём,

Клянусь позором преступления…

(М. Ю. Лермонтов)
	Автор подчёркивает основную мысль, повторяя какое –либо слово или оборот речи

	Эпифора
	Выразительное повторение слов или выражений в конце двух или более относительно самостоятельных отрезков речи
	Храни меня, мой талисман

(А. С. Пушкин)
	Автор подчёркивает основную мысль

	Инверсия
	Необычный порядок слов. Это риторическая фигура, используемая для привлечения внимания читателя или слушателя к самым важным в смысловом отношении словам
	Что ж делать?.. Речью неискусной

Занять ваш ум мне не дано…

(М. Ю. Лермонтов)

Швейцара мимо он стрелой
Взлетел по мраморным ступеням.
(Пушкин)
	Придаёт фразе новый выразительный оттенок, выделяет именно ключевые, главные слова

	Эллипсис
	Фигура поэтического синтаксиса, основанная на пропуске одного из членов предложения, легко восстанавливаемого по смыслу
	Мы сёла — в пепел, грады — в прах,
В мечи — серпы и плуги.
(Жуковский)
	Придаёт высказыванию динамичность, интонацию живой речи.

	Умолчание
	Внезапное прерывание речи в расчёте на то, что читатель продолжит её, творчески завершит.
	Никто её любви небесной не достоин.

Не правда ль: ты одна, ты плачешь…я спокоен;

Но если…

(А. С. Пушкин)
	Пробуждает глубокие мысли и чувства. 

	Антитеза
	 Прием, который состоит в резком противопоставлении понятий, характеров, об​разов, создающий эффект резкого контраста. 
	-Да, но теперь мы не вступаем, а выступаем. Поэтому нес не встречают, а провожают. (С. Сартаков)
	Она помо​гает лучше передать, изобразить противоречия, противо​поставить явления. Служит способом выражения автор​ского взгляда на описываемые явления, образы и т. д.

	Парцелляция
	Деление предложения на отдельные сегменты (слова


	Дуб стоял. Бородатый. Бурый.

Очень жилистый. Очень хмурый.

(С. Островой
	Логическое ударение на каждом слове придаёт им особую силу, выразительность, привлекает внимание к каждому слову  Логическое ударение на каждом слове придаёт им особую силу, выразительность, привлекает внимание к каждому слову

	Градация
	Расположение близких по значению слов в порядке нарастания или ослабления их эмоционально-смысловой значимости. В соответствии с этим различают градацию восходящую (нарастание) и нисходящую (ослабление значимости
	В ту ночь, готовясь умирать,

Навек забыли мы, как лгать, 

Как изменять, как быть скупым,

Как над добром дрожать своим.

(к. Симонов)
	Нарастающая интонация и эмоциональная напряжённость речи. 

	Многосоюзие. Бессоюзие
	Многосоюзие и бессоюзие могут употребляться в близком контексте и придают большую выразительность речи и тексту.
	Был тиф, и лёд, и голод, и блокада.
Всё кончилось: патроны, уголь, хлеб.
(Шенгелая

Швед, русский —
Колет, рубит, режет...
(Пушкин
	Фигура перечисления конкретизирует изображаемое, делает его зримым, осязаемым и надолго приковывает к нему наше внимание

Стремительность, динамичность, насыщенность впечатлений.

	Период
	Гармоническая по форме сложная синтаксическая конструкция, характеризующаяся особой ритмичностью и упорядоченностью частей, а также исключительной полнотой и завершённостью содержания. Две взаимно уравновешенные части в периоде:
• повышение интонации;
• понижение интонации.
Это определяет гармоничность и интонационную завершённость периода.
	Когда волнуется желтеющая нива...
(Лермонтов)

Брожу ли я вдоль улиц шумных...
(Пушкин)
	Основные положения в периоде позволяют осмыслить текст с разных сторон, оценить разнообразие оттенков
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ИНТЕГРИРОВАННЫЕ УРОКИ  КАК ОДНА ИЗ ФОРМ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ В СООТВЕТСТВИИ С РЕАЛИЗАЦИЕЙ ФГОС
Сергеева О.А., учитель русского языка и литературы, МБОУ гимназия №24 г. Архангельска
В последние годы особую популярность в практике учителей приобрели нетрадиционные уроки. Что следует понимать под понятием «нетрадиционный урок»?  Нетрадиционный урок — это импровизированное учебное занятие, имеющее нестандартную (неустановленную) структуру. С 2015 года я использую в своей работе интегрированные уроки. Идея интегрированных уроков возникла из сопричастности некоторых школьных дисциплин друг другу. Задача современной педагогики — соединить в восприятии ребенка основные знания по каждому предмету в широкую целостную картину мира, дать молодому поколению единое представление о природе, обществе и своем месте в них. 

Интегрированным урокам присущи значительные возможности. Именно здесь учащиеся могут получить глубокие и разносторонние знания, используя информацию из различных предметов, совершенно по-новому осмысливая события, явления. На интегрированном уроке имеется возможность для синтеза знаний, формируется умение переноса знаний из одной отрасли в другую. Это, в свою очередь, стимулирует аналитическую деятельность учащихся, развивает потребность в системном подходе к объекту познания, формирует умение анализировать и сравнивать сложные процессы и явления объективной действительности. Благодаря всему этому достигается целостное восприятие действительности, как необходимая предпосылка естественнонаучного мировоззрения. Именно на этих уроках в большей мере происходит формирование личности творческой, самостоятельной, ответственной, толерантной. Преодолев разобщенность научного знания по дисциплинам, интеграция дает возможность высвобождаемое за этот счет учебное время использовать для полноценного осуществления профильной дифференциации в обучении. Интегрированные уроки, учебные курсы позволяют решать эти задачи.

Так что  же такое интеграция? Ни в одном словаре или справочнике нет методического значения слова «интеграция». Зато хорошо известно, что латинское слово «integratio» принято к употреблению в 2 значениях:

 -     процесс взаимного приспособления и объединения национальных хозяйств двух и более государств с однотипным общественным строем;

-     объединение в целом каких-либо частей, элементов. 

Отсюда следует, что интеграция в методике преподавания — это процесс приспособления и объединения определенных элементов или частей разных видов учебной деятельности в единое целое при условии их целевой и функциональной однотипности. Идея интеграции обучения вытекает из стремления дать молодому поколению целостное представление о природе, обществе и своем месте в них. А для формирования этого представления необходимо формирование интегративного сознания, т. е. такого рода сознания, которое заключатся в способности человека воспринимать действительность как совокупную целостность каких-либо частей, связанных между собой. Именно на формирование такого сознания направлена деятельность учителя, дающего интегрированный урок.

Конечно, практика показывает, как трудно осуществить эти связи. Не  все уроки приемлемы для интеграции. В основе интегрированных уроков должна быть близость содержания ведущих тем разных предметов и их логическая взаимосвязь. Например, русский — литература, математика — биология, литература — биология, литература-история. Такие уроки нельзя проводить часто, т. к. они теряют новизну и снижают интерес учащихся к такого рода урокам. Да и не все темы и разделы учебной программы надо интегрировать. Интеграция должна быть постепенной, от внутрипредметной к межпредметной. Интеграция в образовании необходима, т. к. у современных школьников из-за множества учебных дисциплин формируется фрагментарность мировоззрения и трудности с адаптацией в современном интегрированном мире. 

При подготовке интегрированного урока многое зависит от учителя.

1. Он должен в полной мере владеть содержанием своего предмета. 

2. Хорошо знать содержание учебного предмета, с которым будет интеграция. 

3. Уметь создавать для себя единую картину мира, единое пространство. 

4. Быть готовым к нестандартным вопросам, которые могут возникнуть в процессе урока.

4. Если урок проводят несколько учителей-предметников, то между ними важна психология, должно быть взаимопонимание с полуслова. 

Не каждый преподаватель решится на проведение такого урока. Роль учащихся тоже должна стать иной. Ученик должен стать активным участником учебного процесса. Интегрированные уроки создают ситуацию для опережающего обучения, когда учащиеся на наглядном примере видят цель, задачи и результат деятельности и соотносят их с собственным уровнем интеллекта. Интегрированный урок должен быть построен таким образом, чтобы 60–80 % учебного времени занимало творчество учащихся. Интегрированный урок — одно из новшеств современной методики. Эта технология смело вторгается в школьные программы и связывает на первый взгляд несовместимые предметы. Он весь пронизан межпредметными связями и предлагает учащимся знания многих областей науки, искусства, культуры, а также реальной повседневной жизни.

 Преимущества интеграции на уроке: 

1. Мир, окружающий детей, познается ими в многообразии и единстве, а зачастую предметы школьного цикла, направленные на изучение отдельных явлений этого единства, не дают представления о целом явлении, дробя его на разрозненные фрагменты. 2. Интегрированные уроки развивают потенциал самих учащихся, побуждают к активному познанию окружающей действительности, к осмыслению и нахождению причинно-следственных связей, к развитию логики, мышления, коммуникативных способностей. В большей степени, чем обычные, они способствуют развитию речи, формированию умения сравнивать, обобщать, делать выводы. 

3. Форма проведения интегрированных уроков нестандартна, увлекательна, а использование различных видов работы поддерживает внимание учеников на высоком уровне, что позволяет говорить о развивающей эффективности таких уроков: они снимают утомляемость, перенапряжение учащихся за счет переключений на разнообразные виды деятельности, резко повышают познавательный интерес, служат развитию воображения, внимания, мышления, речи и памяти школьников. 

4. Интеграция дает возможность для самореализации, самовыражения, творчества учителя, способствует раскрытию способностей его учеников. Интеграция является источником нахождения новых фактов, которые подтверждают или углубляют определенные выводы, наблюдения учащихся в различных предметах. -                   Структура интегрированных уроков отличается от обычных уроков следующими особенностями: 

- предельной четкостью, компактностью, сжатостью учебного материала;

 -логической взаимообусловленностью материала интегрируемых предметов на каждом этапе урока; 

- большой информативной ёмкостью учебного материала, используемого на уроке 

При планировании и организации таких уроков учителю важно учитывать следующие условия: 

1. В интегрированном уроке объединяются блоки знаний двух-трех различных предметов, поэтому чрезвычайно важно правильно определить главную цель интегрированного урока. Если общая цель определена, то из содержания предметов берутся только те сведения, старые необходимы для ее реализации. 

2. Интеграция способствует снятию напряжения, перегрузки, утомленности учащихся за счет переключения их на разнообразные виды деятельности в ходе урока. При планировании требуется тщательное определение оптимальной нагрузки различными видами деятельности учащихся на уроке. 

3. При проведении интегрированного урока учителями (ведущими разные предметы) требуется тщательная координация действий. В форме интегрированных уроков целесообразно проводить обобщающие уроки, на которых будут раскрыты проблемы, наиболее важные для двух или нескольких предметов, но интегрированным уроком может быть любой урок со своей структурой, если для его проведения привлекаются знания, умения и результаты анализа изучаемого материала методами других наук, других учебных предметов. В интегрированном уроке из нескольких предметов один является ведущим.
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КОЛЛЕКТИВНАЯ ТВОРЧЕСКАЯ КВЕСТ-ИГРА “КРЕСТИКИ-НОЛИКИ”

Федотова Л.А., к. б.н., учитель-логопед, высшей категории МБОУ Архангельская средняя  школа Соловецких юнг,

Мельничек С. В., учитель начальных классов МБОУ Архангельская средняя  школа Соловецких юнг
Игра-квест - это приключение, как правило, игровое во время которого участнику или участникам нужно пройти череду препятствий для достижения какой-либо цели. Игра с сюжетной линией, которая заключается в решении различных головоломок и логических заданий.

 Цель: Организовать коллективную творческую деятельность детей для расширения представлений о разнообразии профессий.


Задачи: 


Коррекционно-образовательные:

-  расширять у детей знания и представления о профессиях, в том числе и профессиях своих родителей;

-  развивать познавательный интерес к людям разных профессий ;

-  научить детей ориентироваться в мире профессий.


Коррекционно-развивающие:

- развивать устную речь через наблюдение за связью слов в предложении;

-  развивать речевое дыхание в сочетании с мелкой моторикой;

- развивать интеллектуальные умения (сравнивать, обобщать, классифицировать, формулировать вопросы, описывать, объяснять); 

-  развивать внимание, логическое мышление, быстроту реакции, смекалку, наблюдательность.


Коррекционно-воспитательные:

- способствовать сплочению коллектива, помочь учащимся осознать ценность совместной деятельности;

- воспитывать уважительное и доброе отношение к людям разных профессий.


Предварительная работа: посещение интерактивного детского города профессии “Нордвиль” Инсценировка стихотворения С. Михалкова “А что у вас”.


Материалы и оборудование к занятию: мультимедийное устройство и ноутбук; материалы для конкурсов; плакат “Крестики нолики”; конверт с буквами; тесты, карточки с пословицами и поговорками о труде; карточки для выявления знаний детей о профессиях; толковый словарь C.И.Ожегова;  аудиозапись голоса из будущего.
Ход занятия:

       I. Организационный момент.
 
(Звучит голос). Здравствуйте, дорогие ребята, это я, голос из вашего будущего. Скоро вы подрастёте. И вам придётся задуматься о ней. В мире их великое множество. А если она будет выбрана по душе, то будет приносить вам, радость? Вы пока не догадываетесь, о чём это я? Тогда предлагаю вам игру–испытание. Справитесь со всеми заданиями - отгадаете ключевое слово.


Ну, что ж, ребята, вы готовы пройти испытания и разгадать слово? Предлагаю разделиться на 2 команды по 15 человек. Одна из них - «крести-ки», другая «нолики». Чтобы на табло записать свой знак, надо успешно выполнить задание, которое обозначено на желаемом поле, и получить букву, подсказку из ключевого слова. Из букв сможете составить ключевое слово. Если команда выполняет задание неправильно, то свой знак на этом поле имеет право поставить другая команда. Выигрывает та команда, которая первая, как в обычных «Крестиках-ноликах» поставит свои три знака в одну линию и угадает ключевое слово. Капитаны команд разыгрывают право первого хода - выбора. Команда сама выбирает себе задание. Итак вы готовы?


II. Проводится речевая дыхательная гимнастика  в сочетании с мелкой моторикой: упражнения “Трубач”, “Швейная машинка”. 


“Трубач”. Ребенок подносит 
к губам сжатые кулачки, располагает их друг перед другом, на выдохе дует в “трубу”.


“Швейная машинка”. Дети стоят друг напротив друга. Руки держат, перед собой. Правой рукой каждый делает, круговые движения в кисти и локте (как будто вращает колесо). Левая рука выполняет мелкие движения, как будто строчит игла швейной машинки. Затем руки меняются ролями. При этом следует ритмично повторять, “тук-тук”.


III. Основная часть.


Мы подготовили для вас различные задания. За активность, четкость произношения, правильные ответы вы получите букву подсказку к слову.


Ребята, каждый труд почётен. Не столько важно, кем человек работает, сколько важно, как он работает. От того, как человек относится к своим обязанностям, зависит, достоин ли он уважения. Издавна в народе пользуются уважением люди трудолюбивые, а с ленивыми работниками никто не хочет иметь дела. Настоящий мастер потому и настоящий, что работает на совесть. Труд его приносит людям радость. И тогда люди говорят спасибо мастеру:

Сапожнику -  (за удобную обувь).

Столяру –  (прочную мебель).

Строителю – (за уютное жильё).

 Парикмахеру – (за аккуратную причёску).

 Врачу – (за лечение).

Учителю – (за знания).

 Портному -  (за одежду).

Многие из вас, наверняка, уже задумывались над вопросом “Кем быть”. А какие профессии вы знаете? Сейчас мы это проверим. 

Игра “Разные профессии”  (закончить предложение). 
Поезд водит… (машинист). 
Пашет поле… (тракторист). 
Самолётом правит… (лётчик). 
Клеит книжки… (переплётчик). 
В школе учит нас… (учитель). 
Строит здания… (строитель). 
Красит стены нам… (маляр). 
Хлеб убирает… (комбайнёр). 
В шахте трудится… (шахтёр). 
В жаркой кузнице… (кузнец). 
Кто всё знает – молодец!


 Вы достаточно хорошо ориентируетесь в мире профессий, но есть профессии, о которых мы слышим редко. Например: океанолог, кинолог, спелеолог, энтомолог, ихтиолог, орнитолог  другие. 

 
 А сейчас проверим свои знания. У вас на столе листок с тестом: нужно соединить стрелочкой название профессии с ее значением.


Задание “Угадай кто это”
	океанолог
	  специалист по изучению рыб

	кинолог          
	специалист по изучению Мирового океана и его морей

	спелеолог
	  специалист по науке о собаках

	энтомолог
	  специалист по изучению пещер

	ихтиолог
	  специалист по изучению птиц и их распространению

	орнитолог
	  специалист  по изучению насекомых



В ходе игры логопед проверяет тесты. Дети сверяют свои ответы. После каждого испытания команды получают букву.


 Чтобы немного расслабиться и освежить ваши знания, давайте поиграем. Вам необходимо (поочерёдно) разобраться в словах, в названии которых имеется (скрытая профессия). 


Задание  “Переставь буквы”  

Рвач – в -  медицинский работник (врач).
Терка - а - театральная и кинематографическая  профессия (актер).
Кулон - к - весёлая цирковая профессия (клоун).
Марля - м – “разноцветный рабочий” (маляр).
Старина - с - младший медицинский работник (санитар).
Кредитор - д - руководитель предприятия (директор)
 Авдотка – а – юридическая профессия (адвокат). Команды 


 
Задание «Марафон»


За 5 минут команда должна ответить на 16 вопросов. Если из 16 ответов будут правильными 13, то команда имеет право поставить свой знак в этом поле.

1. Кем был Печкин – персонаж произведения Э. Успенского «Трое из Простоквашино»? (почтальон).

2. Профессия героя сказки Корнея Чуковского, который пришёл на помощь заболевшим жителям Африки. (доктор).

3. Кем был старик из сказки о золотой рыбке А. С. Пушкина? (рыбак)

4. Профессия Джузеппе из сказки А. Толстого «Золотой ключик. (столяр)

5. Назовите профессию двух сестёр-злодеек и «Сказки о царе Салтане» А. С. Пушкина. (ткачиха, повариха).

6. Какой профессии научились три поросёнка, когда строили свои домики? (строитель).

7. Профессия старца, который давал советы царю Дадону в «Сказке о Золотом петушке» Пушкина. (звездочёт, мудрец).

8.  Профессия коротышки из цветочного города по имени Тюбик. (художник).

9. Профессия хитрецов из сказки Г. Х. Андерсена «Новое платье короля». (портные).

10. Профессия коротышки Пилюлькина из Цветочного городка. (доктор).

11. Профессия коротышки по имени Гусля. (музыкант).

12. Кем был отец Алёнушки и двух ее сестер в сказке С. Т. Аксакова «Аленький цветочек»? (купец).

13. Профессия дяди Стёпы из стихотворения С. В. Михалкова. (милиционер)

14. В кого превратила фея крысу из сказки Ш. Перро «Золушка»? (кучер)

15. Кто спас Красную шапочку? (охотники).

16. Кем стали животные из Бремена - осёл, собака, кот и петух? (музыканты).


IV Физкультминутка
Девиз: из-за парт скорей вставай, слушай стих и повторяй.

Мы в профессии играли –
Вмиг мы лётчиками стали!
В самолёте полетали -
И шофёрами вдруг стали!
Руль теперь в руках у нас –
Быстро едет третий класс!
А теперь на стройке мы -
Кладём ровно кирпичи.
Раз – кирпич и два, и три –
Строим дом мы, посмотри!
Вот закончена игра,
Вновь за парты нам пора.


– Отдохнули мы немножко и продолжаем наше испытание. Следующий конкурс – “Моя профессия самая важная”

Задание “Бюро находок”
Кому принадлежат эти вещи? Человеку,  какой профессии?

(В мешке находится набор различных инструментов. Дети определяют, кому они принадлежат).
 Кисточка, карандаш, краски – (художнику)
 Ножницы, метр, иголка с ниткой, пуговицы – (швее)
 Ручка, тетрадь, книга – (учителю)
 Молоток, гвозди, долото, отвёртка – (плотнику)
 Лампочка, розетка, индикатор – (электрику)
Письма, газеты, сумка – (почтальону) 
 Градусник, шприц – (врачу) 
Расческа, ножницы – (парикмахеру) 
Парик, костюм – (актеру) 

– А теперь весёлая компания, удвой своё внимание!

 
Конкурс: “Лишний инструмент”

По цепочке слов найдите лишний предмет.

1) кисть – клей – линейка – спица – ножницы (спица)
2) Игла – нитки – гвоздь – напёрсток – сантиметровая лента (гвоздь)
3) Кастрюля – ложка – тёрка – крючок (крючок)
4) Пряжа – нож – спицы – ножницы (нож)
– Молодцы, ребята! Прекрасно справились со всеми заданиями команды. 

– Перенесёмся в будущее. Представим себе, что мы уже состоявшиеся специалисты.


Профессиональная игра «Повар высшей категории»
Из набора продуктов – муляжи овощей и фруктов готовим обед:

1 команда – борщ, винегрет, компот
2 команда – суп, салат из свежих овощей, компот. Дети работают в группах самостоятельно.
Дети работают в командах самостоятельно.
 
В русском народе детей с самого раннего детства приучали к труду. В качестве правил поведения выступали пословицы и поговорки. Я предлагаю всем подумать и вспомнить пословицы и поговорки о труде.

 
“Пословицы о труде и профессиях”
Собери пословицы – кто быстрее поднимет сигнал – имеет право отвечать).

Умелые руки … (не знают скуки)
Делу время – … (потехе час) 
Какие труды  … (такие и плоды)
Кто любит труд… (того люди чтут)
Хочешь есть калачи … (не сиди на печи)
Без труда … (не вынешь и рыбку из пруда)
Кто не работает, … (тот не ест)
Труд человека кормит, … (а лень портит)

- Очень важно, чтобы каждый человек выбрал себе дело по душе. Счастлив тот, кто занимается любимым делом, кто правильно выбрал себе профессию.


Профессий много в мире есть, 

Их невозможно перечесть. 
Сегодня многие нужны,
И актуальны, и важны. 
И ты скорее подрастай, 
Профессией овладевай. 
Старайся в деле первым быть 
И людям пользу приносить!


Сегодня мы говорили о труде, о профессиях. Кто знает, что означает слово “профессия”? 
– Давайте обратимся к толковому словарю (И.С. Ожегову) и узнаем значение этого слова

Профессия – основной род занятий, трудовой деятельности – читает ученик.
Профессия – это вид труда, который требует от человека определенной подготовки, немалых знаний и умений.


Задание «Лейся, песня!»

Участникам команды нужно угадать название профессии, прослушав строчку из песен:

«Только смелым покоряются моря »

«Закаляйся, если хочешь быть здоров, постарайся позабыть про …»

«Крепче за баранку держись …»

«Когда уйдем со школьного двора, под звуки не стареющего вальса …»

Дети из букв подсказок складывают слово – ответ ПРОФЕССИЯ.


V Итог.

Молодцы, ребята!

Как видите, дети, профессий немало –

Такую себе выбирай,

Чтоб делом всей жизни твоей она стала,

Чтоб честным трудом ты прославил свой край.

Чтобы стать хорошим специалистом, человек должен много знать и уметь!

Сегодня вы за школьной партой. Ученье – тоже труд, и труд не простой.

Пройдут школьные годы. И перед вами встанет серьёзный вопрос «Кем быть?». Выбирайте профессию по душе, пусть она приносит радость вам и всем людям.


Всем большое спасибо за внимание и участие!
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ОПЫТ ПРОВЕДЕНИЯ ПРОГРАММЫ «СТУДЕНТ НА ОДИН  ДЕНЬ»  В СЕВЕРНОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ МЕДИЦИНСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ

Феликсова О. М., специалист по научно-инновационной деятельности ЦДО и ПО ФГБОУ ВО «СГМУ» (г.Архангельск) Минздрава России


В 2017- 2018 учебном году в СГМУ стартовала профориентационная программа «Студент на один день». Целью программы является профориентация обучающихся и их первичная адаптация к условиям и специфике обучения в организации высшего образования, помощь  в выборе профессии. Программа направлена на Выявление и поддержку лиц, проявивших способности и интерес к образовательным программам высшего и среднего профессионального образования, реализуемых в СГМУ.

Участниками программы могут быть обучающиеся по программам среднего общего образования и программам среднего профессионального образования  всех регионов Российской Федерации. Любой школьник может  окунуться в интересный  мир студентов  СГМУ. В рамках проекта происходит знакомство с СГМУ, особенностями учебного процесса и студенческой жизни. Можно посетить лекции, семинары и практические занятия, побывать в манипуляционном центре и почувствовать себя врачом. В течение учебного года можно посетить несколько факультетов, познакомиться со спецификой  отдельных направлений подготовки. Таким образом, можно выбрать, какой именно факультет подходит школьнику и осознано поступить именно на этот факультет. Участие в программе абсолютно бесплатное. Надо только оставить заявку в центре довузовского образования и профессиональной ориентации и жать приглашения.  

Лица, подавшие заявки на участие в Программе, проходят регистрацию и получают именные бейджи и дорожную карту, в которой указаны виды занятий и место их проведения. От каждого факультета назначаются кураторы из числа студентов, которые  сопровождают школьника на все занятия и знакомят с жизнью вуза и своего факультета. Школьники посещают занятия вместе с этими студентами. По предварительной договоренности проводятся встречи с преподавателями и профессорами. А также экскурсии в Музейный комплекс СГМУ.  Программа не ограничивается только учебными занятиями, школьники непосредственно участвуют и во внеучебной работе, посещая различные мероприятия. 

Таким образом,  программа «Студент на один день» позволяет знакомиться  с жизнью факультетов СГМУ «изнутри» путем неформального общения  со студентами. Также можно посетить   интересные лекций и практические занятий профессоров  и   преподавателей СГМУ.  Посещение ведущих кафедр СГМУ, встреча с представителями профессорско-преподавательского состава СГМУ поможет профессиональной ориентации учащегося. 

Северный государственный медицинский университет - это научно-образовательный комплекс, который обеспечивает качественную подготовку кадров, обладает мощной научной базой, имеет свои кафедры в лучших больницах города и области, располагает отличной научно-фундаментальной библиотекой. Все это предоставляется потенциальным абитуриентам в течение одного учебного дня. Конечно, за один учебный день невозможно узнать все о факультете, почувствовать себя частью студенческого сообщества и  попробовать новые формы учебных занятий, не такие как в школе, можно. Программа способствует профессиональной ориентации и обеспечивает повышение мотивации и качества абитуриентов СГМУ. частниками реального университетского образовательного процесса, который существенно отличается от школьного.
Первые итоги программы позволяю сказать, что школьники Архангельска, Новодвинска и Северодвинска заинтересованы в таком виде профориентационной работы.  В течение 2017-2018 учебного года в программе уже приняло участие более 30 школьников. На стоматологическом факультете  школьники посещают фантомный класс, практические занятия по терапевтической и ортопедической стоматологии. На лечебном и педиатрическом,  кроме лекций, дети посещают манипуляционный центр, где могут попробовать выполнить манипуляции или перевязки. Все это повышает интерес к профессии врача. Все участники программы положительно оценивают данную программу. ЦДО и ПО планирует продолжать работу по данной программе в следующем учебном году.

ФОРМИРОВАНИЕ КОММУНИКАТИВНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ ПРИ ОБУЧЕНИИ ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ НА УРОКАХ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА

Яремчук Л.А., учитель иностранного языка 

МБОУ СОШ №1 г. Мирного Архангельская области
Развитие деловых и личных контактов, расширение и укрепление экономических и культурных связей между народами выдвигают перед школой в области обучения иностранному языку на первый план задачу – формирование у учащихся таких знаний, умений, навыков, которые бы позволили им свободно общаться на изучаемом языке, понимать собеседника и легко выражать собственные суждения и взгляды по тому или иному вопросу. Поэтому одной из наиболее актуальных и сложных проблем современной методики является обучение устному общению. Владение суммой знаний на иностранном языке отнюдь не означает умения говорить на этом языке. Навык говорения должен быть настолько развит в процессе обучения, чтобы учащиеся могли общаться на иностранном языке, как только в этом возникнет необходимость.  

С одной стороны, устная речь является стимулом для повышения интереса к предмету, она играет большую роль в развитии всех видов умственной деятельности и призвана способствовать формированию у школьников универсальных учебных действий, призванных решать задачи быстрого и качественного обучения, ей уделяется большое внимание в Государственных образовательных стандартах общего образования второго поколения.

Что такое универсальные учебные действия?

В Государственных образовательных стандартах общего образования второго поколения под универсальными учебными действиями понимается:

- умение учиться, т. е способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта;

- совокупность способов действия учащихся, обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса.

В ФГОС выделяют 4 вида универсальных учебных действий:

- личностные действия;

- регулятивные действия;

- учебно-познавательные действия;

- коммуникативные действия.

Все эти действия интегрированы. Но я остановлюсь на коммуникативных универсальных учебных действиях, так как они представляют особую ценность в изучении иностранных языков

Для коммуникативной деятельности важно владеть диалогической формой речи. Диалог является высшим уровнем общения, создающим наиболее благоприятные условия для проявления и развития личности. Диалогическая речь – это форма речи, при которой происходит непосредственный обмен высказываниями между двумя лицами. Диалог представляет собой цепь реплик или серию высказываний, которые обычно порождаются одно другим в условиях непосредственного общения двух или более лиц. 

Условия, в которых протекает диалогическая речь, определяет ряд ее особенностей, к которым относятся: краткость высказывания, широкое использование неречевых средств общения (мимика, жесты), большая роль интонации, разнообразие особых предложений неполного состава, свободное от строгих норм книжной речи синтаксическое оформление высказывания, преобладание простых предложений. Кроме того, предложения диалогической речи отличаются значительным структурным своеобразием. Именно готовность и способность к диалогу считается высшим уровнем развития коммуникативной компетентности. 

Овладение иноязычной диалогической речью представляет некоторые трудности для школьников.

Первая причина этого вызвана тем, что диалогическая речь объединяет два вида разговорной деятельности - аудирование и говорение. В связи с этим второй партнер должен понять реплику первого партнера и быстро и адекватно отреагировать на нее, то есть откликнуться реактивной репликой. Трудность состоит в том, что необходимость воспринять и правильно понять первого партнера, с одной стороны, и подготовить свои ответы - с другой, служат причиной раздвоения внимания и, как результат, несостоятельности вести диалог в нормальном темпе при условии недостаточного владения речевыми средствами

На уроках английского языка одной из целей обучения является формирование и развитие навыков диалогового общения. Диалог можно включать в учебный процесс при изучении грамматики, при введении новой лексики, непосредственно при введении фраз речевого этикета, при обобщении и закреплении определенного тематического блока. 

При обучении школьников диалогической речи решаются следующие основные задачи:

- во-первых, дать понятие диалога во всем его многообразии, в его естественной форме, чтобы ребята убедились, что вопросно-ответная форма — лишь частный, хотя и самый распространенный случай диалогического общения. На различных примерах следует показать ученикам, что речь лишь тогда будет живой, естественной и по-настоящему диалогической, если в содержание реплик будут включаться приветствия, сообщения, приглашения, выражение различного рода чувств (удивления, благодарности, уверенности, сомнения), оценка фактов и т. д.;

- во-вторых, обучить нужным репликам, натренировать их до уровня автоматизма при употреблении в конкретной ситуации;

- в-третьих, научить школьников обмениваться этими репликами в соответствующих ситуациях, т. е. научить их вести собственно диалог.

Элементарную ступень общения, составляет диалог – от его самой примитивной формы ‹‹вопрос - ответ›› до беседы на заданную тему. Диалогическая речь на её высшем этапе означает свободное владение языком во всех его формах.

Таким образом, при обучении диалогической речи возникают две основные проблемы: чему учить, какие особенности диалогической речи следует учитывать; и как учить. Первая проблема в свою очередь соответствует вопросу об отборе языкового и речевого материала при обучении диалогической речи; а вторая – вопросу об эффективных и оптимальных формах, методах и приемах обучения.

Обучение диалогической речи начинается с первых уроков с использованием картинок  – ситуаций. При обучении диалогической речи на первом этапе дети овладевают диалогическими единствами. С первых дней обучения иностранному языку в начальной школе, на каждом уроке вводится хотя бы одно диалогическое единство. Учащиеся повторяют хором, либо с учителем, либо вслед за ним. Таким образом, учащиеся овладевают произносительной, интонационной стороной диалогического единства на имитативной основе. Возможно, сразу с учащимися воспроизвести ситуацию знакомства, но здесь главное не просто правильно произвести реплики, что, конечно, важно, а именно поприветствовать друг друга, выразить друг другу благожелательное, уважительное отношение, т. е фактически совершить два взаимосвязанных коммуникативных поступка. Главное на данном этапе – продемонстрировать удачные образцы коммуникативного взаимодействия детей и показать, что подобная активность на уроках английского языка является обычным делом и приветствуется.

Пример диалогической речи:

Pupil1: Hello!

Pupil 2: Hello!

Pupil1: What is your name?

Pupil 2: My name is Olga.

Pupil1: How old are you?

Pupil 2: I am 8.

Pupil1: Goodbye!

Pupil 2 Goodbye!

Диалог представляет собой цепь реплик или серию высказываний, которые обычно порождаются одно другим в условиях непосредственного общения двух или более лиц

Диалог связан с тремя умениями, обеспечивающими ход беседы:

- первое умение - стимулирование высказывания собеседника. Оно может быть в виде вопроса (Can you play chess?), утверждения (Let’s play)  или просьбы (Help me, please)/

Второе умение – реагирование на речевой стимул.

Реплика-стимул и реплика-реакция составляют диалогическое единство. Наиболее распространены четыре типа диалогических единств:

- вопрос – утверждение: Are you going home? - No, I’m staying at school.

- вопрос – вопрос: Are you going home? - Why do you ask me?

- утверждение – утверждение: I’m going home. - So am I.

-утверждение – вопрос: I’m going home. - Why are you going home?

Третье умение – развертывание реплики-ответа, придание высказываниям характера беседы. Например:

- вопрос – утверждение: Have you some more fish?- No, thank you. It’s nice, but I can’t eat any more.

Утверждение – утверждение: This is a bottle of sweets for you. - Thanks a lot. I like sweets very much.
При отборе материала также следует учитывать нужды речевого акта.

Речевой материал, характерный для диалогической речи, можно разделить на три основные группы:

речевые образцы;

формулы;

штампы.

Широкое использование формул и штампов является одной из характерных особенностей диалогической речи. Под формулами  понимаются выражения, содержащие наряду с варьируемыми, и неварьируемые элементы: “How old are you?”, “Good morning!”. Штампы – это выражения, не допускающие какого – либо варьирования: “Not at all”, “How do you do?”, “Good Luck”.

Если речевые образцы могут обслуживать любое речевое действие, то применение формул и штампов обычно связано с обменом приветствиями, диалогической речи выражением благодарности, поздравлением, извинением. Они придают эмоциональный характер 

Разумеется, в школе невозможно научить учащихся всем особенностям диалогической речи. Однако беседа учащихся по возможности должна быть более жизненной и сохранять основные присущие ей качества. Более того, чтобы общение на уроке было эффективным, им надо управлять. Надо учить учащихся ориентироваться в общении, чтобы правильно его спланировать и осуществить. А.А. Леонтьев предлагает следующий путь обучения: «…жестко задать факторы с самого начала, сознательно наложить ограничения на варьирование этих факторов, подобрав и скомбинировав их таким образом, чтобы обеспечить максимальные условия общения. А потом, когда у учащегося будут сформированы навыки и умения общения в этой жестко заданной, управляемой ситуации, понемногу снимать наложенные ограничения, варьировать факторы и сами ситуации, обеспечить перенос сформированных умений и навыков на новые условия общения».

Так, учащиеся должны уметь правильно начать беседу, используя одно из наиболее употребительных приветствий, должны уметь задать вопрос и ответить на него, как в краткой форме, так и в виде небольшого монологического высказывания. Чтобы придать беседе учащихся большую выразительность и естественность, следует включить некоторые фразы, выражающие отношение собеседника к сказанному. 

Было бы также недостаточным только познакомить учащихся с особенностями диалогической речи, предоставить им лишь речевой и языковой материал, необходимый для диалога. Важным моментом в процессе обучения диалогической речи должно стать создание условий, при которых можно бы было дать возможность употреблять языковой материал в разнообразных ситуациях и коммуникативных упражнениях так, чтобы они легко оперировали им в создавшейся конкретной речевой ситуации. 

Следует выделить наличие двух основных этапов в процессе обучения  школьников  диалогической речи:

- тренировочного (предречевого);

- речевого.

Эти этапы были выделены по признаку познавательной деятельности и характера упражнений, способствующих развитию умений и навыков речевого общения.

Но выполнение даже большого количества тренировочных упражнений еще не создает умений спонтанной речи. Поэтому значительная часть времени на занятиях должна отводиться следующему по сложности периоду работы над развитием диалогической речи, где учащиеся должны тренировать заученные интонации и структурные модели, приобретенные посредством подготовительных упражнений, в различных мини-контекстах и ситуациях. Учащиеся должны научиться комбинировать реплики в соответствии с характером речевого действия и выработать автоматизм в овладении ими. Этот период характеризуется выполнением речевых упражнений. Особенностью речевых упражнений в диалогической речи является развитие умения быстро реагировать на речевые ситуации, безошибочно находить словесную формулу для выражения мыслей, возникших в связи с данными ситуациями. Содержание конкретного высказывания должно определяться самим говорящим.

Основная проблема, которая возникает в связи с речевыми упражнениями - это создание на уроке речевой ситуации, побуждающей к диалогическому обмену мыслями, способствующей формированию подлинно речевых навыков и развитию умений диалогической речи. 

Ситуация – это такая динамичная система взаимоотношений обучающихся, которая благодаря ее отраженности в сознании порождает личностную потребность в целенаправленной деятельности и питает эту 
Следует отметить, что в процессе обучения нас интересуют не любые ситуации действительности, а лишь те, которые вынуждают к общению. Такие ситуации и называются разговорными или коммуникативными. Они всегда содержат в себе стимул к осуществлению речи.

В реальном процессе общения коммуникативные ситуации возникают, как правило, сами собой. Это так называемые природные ситуации. Такие ситуации можно использовать в процессе обучения иностранному языку. Например, в школе на днях прошли спортивные соревнования - их результаты можно обсудить на уроке, при условии, что ученики уже владеют соответствующим разговорным материалом.

Коммуникативная ситуация состоит из следующих компонентов:

1) коммуниканты и их отношения (субъекты общения);

2) объект (предмет) общения;

3) отношение субъекта (субъектов) к предмету разговора;

4) условия речевого акта. 

Учебные коммуникативные ситуации создаются на уроках при помощи вербальных и разных невербальных аудиовизуальных средств. Они должны стимулировать мотивацию обучения, вызывать интерес к участию в общении, желание как можно лучше выполнить задание.

Диалогу свойственны эмоциональность и экспрессивность, которые проявляются чаще всего в субъективно-оценочной окраске речи, в образности, в широком использовании невербальных средств, готовых фраз и разговорных формул. 

Алгоритм работы учителя при обучении диалогу на иностранном языке путем «сверху вниз» можно представить следующим образом:

1. Определить наиболее типичные ситуации диалогического общения в рамках изучаемой темы («У врача», «Разговор по телефону»).

2. Отобрать или составить диалоги-образцы с использованием типичных для данной ситуации речевых клише, моделей речевого взаимодействия.

3. Определить последовательность предъявления различных типовых диалогов в процессе изучения темы.

4. Ознакомить учащихся с новыми словами и речевыми структурами предъявляемого диалога.

5. В случае необходимости прокомментировать социокультурные особенности речевого общения в рамках данной ситуации.

6. Прочитать диалог или проиграть запись.

7. Организовать его отработку, обращая внимание на правильность фонетического оформления речи, использование других паралингвистических средств.

8. Организовать работу с текстом диалога, направленную на его полное понимание и запоминание, а также частичную трансформацию с учетом уже знакомых синонимичных моделей.

9. Аналогично отработать другие типовые диалоги.

10. Частично видоизменить речевую ситуацию с целью привнести элемент аутентичности в решение речевой задачи, моделируя соединение реплик из различных типовых диалогов в речи учащихся.

11. Сформулировать речевую установку для творческих учебных диалогов по теме.

12. Продумать использование вербальных и невербальных опор для конкретных учеников.

13. Спланировать пары опрашиваемых учеников и последовательность их опроса. [

Ученики

1. Знакомятся:

- с новыми словами,

- с речевыми моделями и клише,

- с социокультурными особенностями речевого поведения в конкретной речевой ситуации.

2. Отрабатывают хором и индивидуально речевые реплики типового диалога.

3. Отвечают на вопросы учителя по тексту диалога, совершают необходимые трансформации.

4. Учатся быстро реагировать на определенные реплики.

5. Разыгрывают учебные диалоги близко к тексту или учат их наизусть.

6. Составляют собственные диалоги по образцу на основе частично видоизменённой ситуации в соответствии с установкой учителя. 

Опорами для составления собственных диалогов могут служить:

- сами тексты диалогов-моделей;

- содержание речевой установки учителя на составление видоизмененных диалогов;

- описание ролей, получаемых отдельно каждым из участников диалога;

- картинки или видеосюжет, проигрываемый без звука 

Таким образом, нетрадиционные методы обучения диалогической речи дают сильный мотив к изучению языка, они помогают создать языковую среду, приближенную к естественной. Появляется возможность активизировать на этой основе практически весь программный лексико-грамматический материал начального и последующего этапов обучения. Учащиеся быстро овладевают речевыми конструкциями и формулами (в рамках определенных ситуаций), потом автоматически оперируют ими при выполнении коммуникативных заданий другого рода. Школьники намного быстрее приобретают чувство языка.

Диалогическая речь обладает коммуникативными, психологическими и лингвистическими особенностями, а именно: она состоит из стимулирующих и реагирующих реплик; характеризуется обращенностью, спонтанностью, эмоциональностью и экспрессивностью; диалогической речи свойственно наличие эллиптических оборотов, которые часто закрепляются коммуникативной практикой и используются в виде клише.

На содержание и характер диалогического общения влияют психологические процессы:

- восприятие речи собеседника и ориентировка в ситуации;

- формирование содержательной стороны высказывания;

- языковое оформление мысли и восприятия реплик партнера по общению.

Для того чтобы обучение диалогической речи не было однобоким и носило коммуникативный характер, учитель использует как можно более разнообразные упражнения.

Исходя из вышесказанного, можно сделать вывод, что при формировании УУД особого внимания требуют умения, связанные с переработкой и применением информации, а также умения работать с письменными текстами, умения работать с устными текстами и с реальными объектами как источниками информации, в т.ч. умениями моделирования.

 Очевидно, что объем передачи учителем знаний должен уменьшаться, а доля самостоятельности расти. Мы должны развивать учебно-познавательную деятельность, при которой они смогут самостоятельно выбирать для решения познавательные проблемы, намечать путь их разрешения, находить способы реализации, контролировать и оценивать условия, процесс и результаты своей деятельности.
Н а у ч н о е  и з д а н и е
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